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ACTIVIDAD DIAGNOSTICA E INTRODUCTORIA.

Tema: Los significados de los jovenes sobre la escuela secundaria.
Objetivos:
> Conocer las ideas previas de los estudiantes respecto al sistema educativo.
> Introducir al estudiante en algunos temas relacionados con la materia Educacion.
> Conocer las historias y experiencias de jovenes que se vincularon y revincularon con el sistema
educativo de nivel secundario.
> Reflexionar sobre estas vivencias y el significado de “estudiar”.

Capacidades a desarrollar: Comprension lectora. Pensamiento critico. Responsabilidad y

compromiso. Trabajo con otros.
Consignas:
A partir de la lectura del texto “La perspectiva de los sujetos en torno a la educacion de jovenes y
adultos en el nivel secundario”:
1. Elije una historia y reconstruye su trayectoria escolar, es decir su experiencia escolar.
2. ;Qué aspectos positivos y negativos otorga el sujeto de la historia elegida a la escuela?

3. Responde: ;qué significa la escuela secundaria desde tu experiencia? Reflexiona.

MATERIAL DE LECTURA DE ACTIVIDAD DIAGNOSTICA E INTRODUCTORIA.
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IV.2- La perspectiva de los sujetos en torno a la
educacion de jovenesy adultos en el nivel secundario

A continuacion, presentamos la reconstruccion
de las historias de 5 adultos -3 mujeres y 2 hombres*- No
todos tienen la misma pertenencia social, pero portan en
comun haber atravesado diferentes experiencias escolares
de vinculacion, alejamiento y revinculacion con el sistema
educativo. Algunas de estas experiencias estan marcadas
por situaciones significadas como “traumaticas” en tanto
implicaron una relacion “conflictiva” con determinadas
instituciones o actores institucionales. Pero, en todas, puede
observarse como las experiencias vitales de los sujetos —
ligadas a la cuestién laboral, las responsabilidades familiares,
las caracteristicas y modalidades de las ofertas educativas, su
ubicacion geografica, el "volver a estudiar”- se entraman en
la produccion de las condiciones que facilitan o no el retorno
a la escuela; asi como, facilitan u obstaculizan lo que ciertos
autores llaman la construccion de “"demanda efectiva” por
educacion en la modalidad de adultos.

Dario

Dario tiene 32 afos, siempre vivid en barrios
humildes del sur de la ciudad de Buenos Aires. En la
actualidad se desempefa como profesor del taller de
electricidad de un Centro de Formacion Profesional ubicado
cerca del barrio donde vive y de otra institucidn también
dedicada ala formacion laboral de la cual fue alumnoy desde
la que desarrolla tareas de militancia sodial en su "territorio”.
En este sentido, su recorrido desde ese lugar le permitio ir
construyendo una experiencia formativa gue se tradujo en
una insercién laboral rentada en instituciones vinculadas al
campo mas vasto de lo educativo, y sin necesidad de portar
el titulo secundario:

"Desde hace 2 anos que vengo encargado del area
socio-recreativa, no soy docente de recreadion ni
tampoco de educadion fisica pero aprendi muchas
cosas articulando con los Programas que andan
dando vuelta en el barrio, Club de Jovenes, Club
de Chicos, estuve trabajando como voluntario,
como profesor y como colaborador también
en la Colonia de verano, rentado...en la EMEM,
escuela media y a raiz de todo el aprendizaje ese
fui conodiendo cosas, no tengo un titulo como
educador en el area de recreacion pero tengo
algunas herramientas de un laburo articulando
con fodos los Programas, con Centros de Salud,
Club de Jévenes, La Radio, docentes”

Su trayectoria escolar arranca en el nivel primario,
que realiza en dos instituciones diferentes. Egreso en 1989y
comenzo el nivel secundario en una escuela técnica cercana
a su lugar de residencia. En ella, sélo cursd 4 meses. Segun
nos relata:

“... me aburri, me cansé, senti que no... no aprendia”

Frente a esta decision, comenta que sus padres
le pusieron ciertas condiciones si no proseguia su
escolaridad: colaborar en las tareas domésticas y hacer
algin curso de formacién laboral:

“Obvio que cuando alguien deja te quedas en la mira
/no? bueno, jte cambias a una escuela de oficios,
en la casa tenés que limpiar, acomaodar, todo!, ésa
fue la condidén... y después de ahi no volvi mas a la
escuela secundaria”

Esta situacion lo fue conduciendo a lo que hoy
constituye uno de sus principales espacios de insercion
laboral y practica politica. Pero veamos su recorrido. En
primer lugar, se anotd en una institucién que brinda cursos
de capacitacion laboral para aprender electricidad. Al afo
siguiente se inscribio en un Centro de Formacion Profesional
pero debido a circunstancias personales que lo obligan a
ausentarse, "faltas que crefa justificadas”, lo dejan fuera.
Segun sus palabras, literalmente lo “echan”:

"Después me anoté, en e ‘91, en un Centro
de Formadon y en el ‘92 egresé después hice
articulacion que es un modulo de 22 materias,
si vos aprobas después entras a un cuarto ano en
cualguier escuela técnica. Los Centros de Formaadon
tienen como un area de didactica secundarias, antes
se llamaba articulacion. De ahi me echaron por no
levar el cuaderno de firmas. Mi mama habia perdido
un hijo yo llamé por teléfono publico para ver cmo
estaba mi vigja y bueno, me fui de urgenda. Pero al
dia siguiente, cuando me fui a presentar a la escuela,
tuve una reunion y me echo e regente que ahora
es el director. Y a raiz de esos golpes de la vida, a
uno lo van machucando y no queria volver mas a la
escuela secundara porgue decia como puede ser que
yo quiera volver. Me llevaba de las 6 materias, 4 y 2
como todos y bueno, eso me machucd en la vida”

Después de esta experiencia “dolorosa”, regresé a
la institucion anterior, donde rescata el aprendizaje teérico
y practico que realizd con sus companeros de los talleres de
construccion y electricidad, ya que realizaban los arreglos
del lugar:

2 Los nombres de los sujetos entrevistados han sido cambiados.

4 Estas historias no son casos, sino que son parte de conjuntos mas amplios analizados como grupos en el trabajo antes citado de Sinisi, Montesinos y Schoo (2010).
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"Parte de (nombra a la institucion) Jo hicimos con los
alumnos como un espacio de ensehanza, la parte
tedrica y la parte practica, construir aulas, hacer los
desaguies, traer el agua, poner la lz...”

Tiempo después, Dario comienza a desempenarse
como profesor de uno de los talleres del que fue alumno. De
la mano de esta insercion laboral, y vinculado a su trabajo
barrial, participd en espacios de articulacion de actividades
con agentes de diversos programas estatales. Desde
esta experiencia laboral y socioterritorial, Dario también
transitd otros espacios formativos: cursos sobre pedagogia,
economia social, gestion de proyectos, entre otros.

No obstante estos aprendizajes, experiencias
educativas e inserciones laborales, en un momento dado,
la falta de escolaridad secundaria comenzd a jugar un rol
importante:

"Araiz de estar comodocente, tengo el curso profesional
de pedagogia, pero me quedaba algo importante
que era el fitulo secundario, porque todos me dedan
“terminalo, porque ya esta”. Después yo hice muchos
cursos, todos de pedagogia, cursos en la facultad,
en Sodales, sobre economia sodal, mantenimiento,
gestion de proyectos. Entonces, bueno, deds tengo
tanto cursos pero no tengo la secundaria y entonces. ..
esa herida se tiene que sanar...”

Segun su relato, en la decision de revincularse
con la escolaridad como alumno tuvieron participacion dos
actores relevantes: el director de una escuela media, con
quien trabaja en el barrio y el de la institucién donde se
desempena como docente; con ambos comparte el interés
por el trabajo social-barrial:

"Me llamaron y me agarraron entre los dos y yo
les decia que todas estas cosas como que te van
marcando, que iba a fracasar y qué se yo... también
con un miedo de hacer el secundario, pero después
decia: no, yo como motivo a los pibes para que vayan
al secundario, que sigan estudiando y yo no tengo
el secundario. Entonces, también fue romper esa
contradiccion”

Asi, las razones para el sostenimiento de la
escolaridad secundaria en el CENS las ubica en gue tanto
la mayoria de los compaferos como parte de los profesores
eran personas conocidas a partir de su insercion laboral y
su militancia social. Ambas inscripciones se producen en
su barrio de procedencia y residencia. Son estos mismos
vinculos y redes sociales las que lo impulsaron a retomar la
escolaridad secundaria, a lo que se sumaron los requisitos
formales para lograr su insercion laboral como docente, tal
como ya lo presentamos:

"...Los conodia... y después un maestro de
informatica que ademas daba tecnologia, yo estaba
dando dases en (hombra al espacio formativo), me
llevé como ayudante de tecnologia a la escuela
media y yo no podia entrar porgque no tenia titulo”.

En este punto, es importante remarcar gue su
trabajo como docente y militante sodial lo llevé junto con ofras
personas, entre ellos docentes y directivos de instituciones
educativas de barrios cercanos, a impulsar el pedido de
creacion de “un CENS para el barrio”. Una vez instalado, no
fue una decision fadl inscribirse y comenzar la escolaridad
secundaria en la institucién que contribuy® a crear:

"Todas estas cosas te van marcando (se refiere a
cuando lo echaron) y después como adulto yo decia
jbueno, para qué voy a lidiar con el secundario si me
voy a quedar en (la institucion donde trabaja como
docente) porque ya estal pero después con la vida
te vas dando cuenta que la plata no te alcanza, que
tenés que tener, cuando formas una familia, tenés
que sequir estudiando”

Dario se anotd en el CENS pero, como si la
experiencia negativa anterior aun pesara, le costo tomar la
decisién de retomar:

"Arrancamos en agosto del '99, empezd el CENS y
también yo me anoté pero no queria empezar, como
un rechazo a la escuela”

Tal como nos va relatando en la entrevista, su
recorrido laboral como docente, las instancias formativas
por las gue habia transitado, el conocimiento que tenia
de la institucidon y de profesores del CENS, no mitigaron la
angustia de verse nuevamente como alumno de una escuela
secundaria de la modalidad de adultos:

"El miedo previo era ... insequridad y el miedo de
encontrarme el dia de mafana con alguien que te
diga ‘estas expulsado’ o qué se yo, uno queda. .. pero
también hay que pensar que es algo para aduftos,
algo diferente y ya esta, como adolescente ya paso
esa efapa, ahora ya estoy como adufto y tiene que
ser algo diferente. Pero yo hada afios que no veia
matematicas.... es eso, a las materias, miedo también
a agarrar un libro y estudiar, como comprender...luy,
cémo leer esto, como hago para leer], uno después va
superando también esas cosas, para mi el temor fue
cuando arranqué, los primeros cuatro meses dije jhace
rato gue no veo, que no leo nada, que no estudio! En
el primer afio eran 10 matenas, en el sequndo bajaban
a9y eneltercero 8... e iba todos los dias”

Hay un dato importante a tener en cuenta ala hora
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de analizar los temores e inseguridades que atravesaron a
Dario: empezo a cursar en el CENS en el afio 1999, termind
en el 2002, es decir cumple con los tres afos reglamentarios;
pero rinde matematicas en el 2009. Es dedr, siete afos
después obtiene su titulo de educacion secundaria en la
modalidad de adultos:

"Y bueno, me anotéy la verdad que el primer ano muy
bien... la verdad que los tres anos fueron brillantes
y matematicas en aquel momento no lo aprobé por
problemas con la profesora de matematicas, que varias
veces ella deda: yo en algun momento tevoy a aprobar
matematicas por tu laburo sodal pero en matematicas
sos flojo y yo le deda: pero no soy €l Gnico, somos mas
de la mitad que se lleva matematicas, e tema es que
yo hablo y el resto no. Y asi fue y después hablé con
ella y la rendi hace poquito... este ano me presente”.

Betina

Betina vive en unavilladel sur de la ciudad de Buenos
Aires, tiene 35 afiosy acaba de egresar del CENS ubicado en
su barrio. Su trayectoria escolar tuvo un recorrido continuo
hasta los 16 afios, momento en que abandona porgue se
va a Paraguay. Luego, seran las exigencias derivadas de la
maternidad las que le impiden retomar:

"Hice todo el jardin, toda la primaria y después hice la
secundaria hasta sequndo afio, cuando tenia 16 afos
me fui y no voli mas. Después me fui a Paraguay
y cuando volvi ya lo tuve a mi hjo Daniel. Ya no
podia sequir estudiando, tenia que trabajar si o si.
Después... muchas veces dije jbueno, voy a retomar,
voy a retomar!”.

Segun nos relata, varias son las razones por las
cuales decide volver a estudiar. Por un lado, el poder ayudar
en las tareas escolares de su hijo:

"Yo personalmente deddi empezar a estudiar
porgue veia que mi hijo, que ahora tiene 15 afios, me
preguntaba cosas que yo no entendia, yo me habia
olvidado de hasta como se dividia. O sea, no me
acordaba de nada, Cuando empezo la primaria ahi
me empecé a preocupar, porque tenia que mandario
a la casa de una amiga que le explique o tenia que
pagar una particular, entonces dije jno, asi no val y
bueno... ya arranqué a estudiar”.

Por el otro, para Betina la secundaria inconclusa
significaba una deuda pendiente consigo misma:

"Empecé por tratar de ayudar a mi hijo, aparte

para superarme yo porque me sentia frustrada,
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me sentia re mal y a veces sentia vergiienza... Y
porque de repente no acordarme las tablas o no
poder ayudarlo... Ante mi hjjo, no ante los demas ...
Entonces empecé a estudiar...”.

En este sentido, Betina concibe la superacion
personal en relacion a desempefios laborales futuros
diferentes a los que realizd:

“Hace 10 afos que estoy ahi (limpieza de oficinas)
pero... yo también me fui a estudiar para no tener
toda la vida que andar limpiando ofidnas o casas de
familia, yo quiero hacer ofras cosas”

Una vez que toma la decisién, primero se inscribid,
a fines de los afios 90, en el Programa Adultos 2000 de
la ciudad de Buenos Aires. Este programa se basa en una
modalidad de estudio a distancia que cuenta con el apoyo
de profesores - tutores ubicados en diversas sedes para la
realizacién de consultas en horarios determinados- y con
provision de materiales de estudio para que los alumnos
preparen las materias del secundario y se presenten a
examenes libres. Sin embargo, para ella la experiencia de
estudio a distancia le resulté de muy dificil sostenimiento:

“Me anote en el Programa Adultos 2000 pero se me
complicé mucho, porque era estudiar a la distandia y
yo me tenia que poner las pilas st o sf en mi casa y si
no entendia algo, tenia que tomar colectivo, ir a una
biblioteca, investigar ahi o de repente habia unos
profesores ...que me quedaban por alld (direccion
alejada de su domicilio) que era muy lejos también.
Entonces se me complicaba y después aca (cerca
de su casa) venian algunos profesores, dos veces
a la semana y algunas dudas te sacaban... Estaba
sola, tenia que hacerlo todo sola, no tenia a quién
preguntarle, ni con quien sacarme las dudas o si tenia
que hacer eso tenia que tomarme un colectivo, irme
lgjos y despues volver y ya tenia al bebé (su sequndo
hijo). Era muy complicado y dejé”.

En agosto de 2006, se inscribio en el CENS ubicado
en el barrio donde vive y cursd en forma continua hasta
agosto de 2009. Al principio, intentd que le reconocieran los
dos afos de escuela secundaria ya realizados; pero el tiempo
transcurrido desde que dejo la escuela -20 afios- tener que
rendir equivalencias y la falta de recuerdo de los contenidos
influyeron en que decidiera empezar a cursar desde primer
ano. Asi lo relata:

“Lleve los analiticos pero como ya hacdia 20 afios que
no estudiaba, tenia mucho miedo y dije no, prefiero
dar desde primero porque sino después tenia que dar
equivalencias y un monton de cosas y como no me
acordaba y ya habia pasado tanto tiempo, dije jno,
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arranco de primerol. Pero lo mismo, s arrancaba
desde segundo ado (del CENS) me iban a quedar
materias de primero, de sequndo, equivalencias y se
me iban a venir acumulando, iba a estar igual que al
prindpio”

Nos comenta que pudo sostener |a cursada regular
y continua gracias al apoyo de su marido y de su primer
hijo, de 15 afos, ya que en el interin tuvo su sequndo nifo,
mientras continuaba trabajando algunas horas en tareas de
limpieza de oficinas:

“Me costo mucho al prinapio pero yo les dije a mi
marido y a mi hijo que ellos se iban a arreglar como
puedan, que yo una vez que empezara no iba a dejar
mas, eso me lo propuse y me lo meti en la cabeza”.

No obstante reconoce que su situacién fue
excepaonal ya que la mayoria de sus comparieros fue dejando:

“"fran mas de 60, se anofan un monion para
primer ano y en tercero (quedaban) 20 porque
iban dejando, porgue consiguen trabajo, porque el
harario no les da, porque no tienen con quién dejar
los chicos, porque hay guarderia ahi pero no da la
vacante porque la mayaoria son todas mamas jovenes
¥ no tienen con quién dejar los chicos y por ese no
pueden seguir estudiando. Mayormente el problema
es ése. Ellos (personal del CENS) solicitaron muchas
veces para gue se abran mas guarderias porque yo
a mi hijo tuve la suerte de dgjarlo con mi marido o
su hermano, pero hay otras mamas que no tienen
la misma suerte, que no tienen con quién dejarlo
y son mamas fovenes y yo noto que hay pibas que
quieren seguir estudiando pero el problema es ése.
(También) habia muchos que directamente en vez de
llegar a las 5, legaban a las 6 y traian el justificativo
del trabajo y eran flexibles (el personal del CENS) en
ese sentido. Entendian, también, que somos adultos,
que tenemos muchas mas responsabilidades que un
adolescente, que tenemos que trabajar, que por ahi
tenemos muchos chicos, que se enferman y todo
eso. Pero en el tema de la falta también controlaban
mucho, no era que porque trabajaban te iban a
regalar todas las faltas, como si nada y las pruebas
encima no las ibas a hacer, no, no”

Para Betina, haber cursado y terminado la
ensefianza secundaria asume una significacion  muy
importante en la medida en que la vincula con la ampliacion
de sus conocimientos y el desarrollo de sus competencias
cognitivas. En este sentido, ella asume para si un sentido
del yo "cultivado” como consecuencia del paso por la
escolaridad secundaria:

"Antes por ahi yo me ponia a discutir con €/ (el marido)

y eran esas discusiones sin sentido, solamente eran
provocativas, verbales, que lastimaba nomas a la otra
persona. Pero despugés, cuando empecé a estudiar,
€5 como que empecé a usar otro vocabulario. Igual
yo nunca fui maleducada ni esas cosas, pero él si.
Entonces, como que yo ya me empecé a defender de
otra manera, usando mas, digamos, la inteligencia y
no ponerme a la par de él. Verbalmente yo ya me
defendia con otras palabras. Que eso tiene que ver
porque yo estudié y digo que aprendi muchas cosas
y aprendi a desenvolverme, mi mentalidad digamos
cambi¢, debe ser porleer, por aprender a expresarme
y todo eso. Nos hadian leer “Martin Fierro” porque
estabamos con "Barbarie y Civilizadon”, después en
primer ano fuimos a ver esta obra, nos llevaban al
teatro a ver operas, a ver obras... yo jamas fui a un
teatro, no me acuerdo haber ido a un teatro, ni con
la escuela. Y no me acuerdo ahora, pero lefamos
para hacernos reflexionar sobre la vida cotidiana,
cuales eran las diferendias, con el tema de Ia politica
también... O sea, cosas que tenian que ver con lo
cotidiano, ensenarnos el tema del dinero, las tasas
que yo no... que jamas voy a mirar en el diario qué
guiere dedr tasa, qué quiere decir inflacion, qué
quieren dedr todas esas cosas que... que yo no tenia
ni idea, en cambio ahora por lo menos tengo una
base, tengo una idea y creo que eso es importante
también para nosotros”.

Antes, mencionamos gue una de las razones que
tuvo Betina para cursar la escolaridad secundaria estaba
ligada a la posibilidad de conseguir empleos diferentes a
los que siempre desempefié. Al respecto, comenta como la
aquejaban las ofertas laborales a las que no podia acceder
por carecer del titulo, asi como otras segmentaciones que
impone el mercado de trabajo: en este caso, la edad:

“Lo primero que hada cuando buscaba trabajo,
jsecundario completo!, jsecundario completo!, era
una cosa que me daba vuelta en la cabeza, que si no
tenia secundario completo no podfia hacer otra cosa.
Ahi fue cuando decdidi también, aparte de ayudar
a mi hijo a estudiar... s o si lo tengo que terminar
decia yo, voy a cumplir 30y pico de anos y todavia no
lo terminé. Bueno, ahora por lo menos miro el diario
y dice secundario completo y me siento satisfecha.
Claro, antes deda primaria y hacia la auz, primaria
completa y secundaria y me faltaba algo viste,
entonces ahora s primaria complets, secundaria
completa, ahora como que estoy en ofra cosa”.

Sin embargo, el contar con el titulo secundario al
tiempo que la acerca a sus deseos, la sumerge en un mundo
que le resulta desconocido: el de la busqueda de empleos
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a través de empresas de colocacion laboral por medio de
Internet y el encuentro con perfiles de trabajos desconocidos
para ella desde su trayectoria laboral previa:

"Cuando buscas empleo vos te metes (en Internet)
en Jarin, la parte de empleo y llenas los formularios
por ahi y yo estoy buscando... no sé bien qué estoy
buscando pero bueno, me anoto en algunos que
tengan que ver... Lo que pasa es que no sé bien; por
glemplo s yo busco de ayudante administrativa, no
sé bien el trabajo que hace en realidad un ayudante
administrativa, no sé si se encarga solamente del
papeleo o tiene que hacer algo administrativo o
con la palabra administrativo, administrar.... Por eso
como que fengo miedo también de repente ser una
seqetaria 0 ser ofra cosa que no sea limpiar, como
nunca hice ofra cosa que no sea limpiar es como que
me da miedo, me da miedo pero bueno, aeo que
de a poco voy a ir viendo qué hago... Por lo pronto
el secundario ya lo tengo, ganas de hacer otras cosas
diferentes, fengo muchas ganas, yo soy una mina
que no me quedo, tengo ganas de hacer cosas...
y mas porque la edad me apura también. Viste que
cuando llegas a los 35 vos vas al diario y hasta 25,
30 y cuando buscaban hasta 20 y pico ya tenia 25,
ahora busco hasta derta edad y ya me piden otra y
asi viste, eso tambien te juega en contra, el tema de
la edad y bueno, tengo que apurarme porque sino
por mas estudio que tengas, después no voy a tener
gue tener secundaria, voy a tener que estudiar una
profesion si o si como para tener mi propia vocacion,
mi propia profesion digamos”.

GUIA DE ACTIVIDADES N°1.

Tema: Proceso de socializacién y proceso educativo. Relaciones y diferencias entre socializacion y
educacion.
Objetivos:

> Diferenciar socializacion y educacién.

> Comprender las relaciones que existen entre socializacion y educacion.

Capacidades a desarrollar: Comprension lectora. Pensamiento critico. Responsabilidad y

compromiso. Trabajo con otros.

Consignas:

1. Realiza una lectura global del material de lectura que figura al final del documento.
2. Elabora una definicién de socializacién y educacion.

3. ;Qué relacion existe entre ambos conceptos?

4. ;Qué diferencias existen entre la socializacién y la educacién?

7



5. Explica con tus palabras la importancia de la socializacion y la educacién para una cultura (al

menos cinco renglones).

MATERIAL DE LECTURA GUIA N°1.
SOCIALIZACION y EDUCACION

Hacerse humano: el proceso de toda una vida

Puesto que la cultura se aprende, debemos examinar el proceso de aprendizaje

La cultura, que es lo que nos hace humanos, se aprende.
No obstante, el aprendizaje es un proceso de nuestra humanizacién.

Aunque desde el punto de vista de cada persona el proceso es lo que nos hace humanos,
desde el punto de vista de la sociedad y la cultura, por el contrario, es el medio por el
que la cultura y la sociedad se perpetian (reproducen) a si mismas.

Tanto la socializacion como la educacion implican aprendizaje, pero en sociologia existe
una importante diferencia.

La socializacion es lo que ocurre cada dia de nuestra vida, no esta planificada, implica el
aprendizaje de nuestra identidad, de la naturaleza de la realidad y de cémo alternamos
con los demds.

Por el contrario, la educacién estd planificada, y entraia una organizacion formal,
responsable de proporcionar y supervisar el aprendizaje, que se concentra en
conocimientos y aptitudes finitas.

De esta diferencia surgen dos seguimientos socioldgicos distintos.

El estudio de la educacion examina las instituciones sociales responsables del
aprendizaje, mientras que el estudio de la socializacion se centra en cémo se perpetia
la cultura a si misma.

SOCIALIZACION

El proceso de socializacion, que es el que convierte en humano al animal humano,
comienza en el nacimiento y continia hasta la muerte

En la literatura sobre socializacién existe un fuerte prejuicio psicoldgico, de forma que
se ve el proceso en cuanto que afecta a la persona. Puesto que somos animales, y no
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botellas vacias que pueden llenarse de cultura, entender ese proceso psicoldgico es
necesario y Util. Aprendemos distintas cosas en diferentes etapas de nuestra vida
porque estamos disefiados para aprenderlas a distintas edades. Una vez aprendidas,
muchas de estas cosas no pueden desaprenderse: las botellas no se vacian y se vuelven
a llenar tan fdcilmente.

No obstante, si somos coherentes a la hora de mantener una perspectiva socioldgica,
tendremos que observar el proceso desde el punto de vista de la cultura y la sociedad.

La sociedad y la cultura (el sistema sociocultural) no son los humanos, sino su
comportamiento y sus ideas. Las portamos, pero actian como si estuvieran fuera de
nosotros. Si no fuéramos humanos vivos, todas las cosas que consideramos cultura y
sociedad no existirian.

Los humanos se reproducen, pero se reproducen como animales. Esos animales tienen
que aprender la cultura por medio de simbolos.

Para que la cultura y la sociedad se reproduzcan y perpetien, debe tener lugar el
proceso de socializacion. El mismo proceso tiene diferentes consecuencias y diferentes
fines cuando se observa a través de los distintos puntos de vista de la persona y de la
sociedad.

EDUCACION

La educacion difiere de la socializacion en que esta -o se supone que esta- planificada,
con objetivos claros e ideados para que los estudiantes aprendan: un plan de estudios

La educacion es una institucion social.
Es un conjunto de organizaciones diseiiadas para educar a la gente joven en la sociedad.

Cuando los nifios van al preescolar, jardin de infantes, a la escuela elemental y la
secundaria, aprenden nuevas formas de conducirse, interactuando con otros estudiantes
y con el personal de una nueva comunidad. Necesariamente deben socializarse.

Al igual que sucede con cualquier otra socializacién secundaria, este aspecto de la
educacion no suele estar planeado, no es una parte concreta de un programa o plan de
estudios, suele ser espontdnea y especifica a las circunstancias.

Distinguimos a menudo entre la educacion y el adiestramiento.


http://cec.vcn.bc.ca/mpfc/modules/dim-inss.htm

La educacion es la adquisicién de conocimientos, mientras que el adiestramiento es la
adquisicion de capacidades, aunque ambas se solapan de forma considerable.

EDUCACION Y
SOCIALIZACION

IHominizaci Preparacion

6n biologica

Configuracion ‘ ) " ,
social dg las Surge el trabajo y el
especies lenguaje

Humanizacié estructurado
n s - ,
i Comienza
ospecic L S
humana su cultura
|

’ !
La EDUCACION cumple con la
funcion de SOCIALIZACION

\

Proceso de

interiorizacién SOCializaCién

de una cultura

Aprendizaje de -
sistemas /o .
estructurados de E D UCAC I O N Formacion
conocimiento

GUIA DE ACTIVIDADES N°2.

Tema: La educacion como derecho humano. Los acuerdos internacionales sobre el derecho a la

educacion.
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Objetivos:

> Comprender la importancia de la educacion como derecho humano.
> Comprender los contenidos elementales de la educacion como derecho humano y las
principales obligaciones de los Estados para garantizarlo.

Capacidades a desarrollar: Comprension lectora. Pensamiento critico. Responsabilidad y

compromiso. Trabajo con otros.
Consignas:
1. Realiza una lectura global del texto “La educacion como derecho humano”.
2. Busca el significado de las palabras desconocidas.
3. Responde la siguiente guia de lectura:
a) ¢Cual es la importancia de la Declaracion Universal de los Derechos Humanos de 1948 para
la educacion?
b) Resume los tres items relacionados al articulo 26 de la Declaracion.
c) ¢Cual es la relacion entre el derecho a la educacion y la lucha contra la pobreza?
4. Realiza un grafico, un cuadro o una linea del tiempo nombrando los principales acuerdos
internacionales sobre el Derecho a la Educacion.

5. Resume los ejes principales ejes de la Convencién de los Derechos del nifio.

6. Ingresa al siguiente link https://www.youtube.com/watch?v=Czx7smj94iA
y observa detenidamente el video "Estudiar en casa: los chicos que no van al colegio - Telefe
Noticias". A continuacién, responde:
a) ¢Cuales son las tres historias que se muestran en el video?
b) ;Cuales son los motivos por los que los padres decidieron hacer “escuela en casa” en cada
historia?

7. Enumera algunas diferencias entre estas historias y tu vida diaria en el colegio (al menos 5).
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MATERIAL DE LECTURA GUIA N°2.

La educdacion como derecho humano

ué es el Derecho a la educacion’?

En 1948 la Asamblea General de Naciones Unidas aprobé la Declara-
cion Universal de los Derechos Humanos. Es en esta Declaracion, en
concreto en su articulo 26, donde se define y reconoce por primera
vez en un texto oficial de vocacion mundial la educacién como dere-
cho humano.

1. Toda persona tiene derecho a la educacion. La educacion debe
ser gratuita, al menos en lo concerniente a la instruccion ele-
mental y fundamental. La instruccion elemental sera obligato-
ria. La instruccion técnica y profesional habra de ser generaliza-
da; el acceso a los estudios superiores sera igual para todos, en
funcion de los méritos respectivos.

2. La educacion tendra por objeto el pleno desarrollo de la perso-
nalidad humana y el fortalecimiento del respeto a los derechos
humanos y a las libertades fundamentales; favorecera la com-
prension, la tolerancia y la amistad entre todas las naciones y
todos los grupos étnicos o religiosos; y promovera el desarrollo
de las actividades de las Naciones Unidas para el mantenimiento
de la paz.

3. Los padres tendran derecho preferente a escoger el tipo de
educacion que habra de darse a sus hijos.

Este articulo otorga a cada persona el derecho a recibir una educacion
que cumpla los siguientes requisitos:

* Disponibilidad: la educacién fundamental debe ser gratuita y
obligatoria para todas las personas. Por lo tanto se deben eli-
minar las cargas y costes, y dotar de ayudas a la infancia que
atraviesa mayores dificultades, como las nifas, los huérfanos del
SIDA o aquellos mas pobres. El Estado tiene la obligacién de
financiarla adecuadamente destinando un porcentaje de su PIB a
la educacién basica.

* Accesibilidad: se debe eliminar toda forma de discriminacion
en el acceso a la educacion, bien sea por cuestion de raza,
etnia, sexo o por cualquier otra causa: “(...) debe reconocerse a
los miembros de las minorias nacionales el derecho a ejercer
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La edutation como derecho humano

actividades docentes que les sean propias, entre ellas la de esta-
blecer y mantener escuelas y, sequn la politica de cada Estado en
materia de educacion, emplear v ensefnar su propio idioma.”
(Convencion contra la Discriminacion en Educacion, 1960).

» Aceptabilidad: la educacién ha de ser de calidad a lo largo de
todo el proceso de ensefianza y aprendizaje.

e Adaptabilidad: la educacién debe adaptarse a cada alumno/a.

La educacion es el medio principal para que toda persona, nifio/a y
adulto/a pueda desarrollar sus capacidades, habilidades y participar
activamente en la sociedad.

De ahi la relaciéon que existe entre el derecho a la educacion y la lucha
contra la pobreza. La educacion permite conocer y de esta manera
poder defender todos los derechos que corresponden a cada persona.
Por ejemplo, "la realizacion del derecho a la educacion permitiria el
disfrute de, entre otros, el derecho a la libertad de opinion y expre-
sion y el derecho a la participacion” (Informe del Relator Especial del
derecho a la educacion, 17/12/2004), derechos basicos para el ejerci-
cio de la ciudadania y la consolidacion de la democracia.

La promocion y defensa del derecho a la educacién abre las puertas
a otros derechos, mientras que negarlo lleva a su vez a negar otros
Derechos Humanos vy, con ello, a perpetuar la pobreza. Por este
motivo decimos que los Derechos Humanos son indivisibles y estan
interrelacionados.

La Campana de los Objetivos de Desarrollo del Milenio de Naciones
Unidas es un ejemplo de la estrecha relacion entre el derecho a la
educacion y la lucha contra la pobreza. Con esta campana se propone
alcanzar para el 2015 un conjunto de ocho objetivos, entre los cuales
se encuentra el derecho a la educacién, que ayudarian a erradicar la
pobreza en el mundo y garantizar la existencia de un mundo desarro-
llado, justo y equilibrado.

Otro ejemplo de esta relacién es el programa Mundial Educacion para
todos coordinado por la UNESCO (Organizacion de las Naciones Uni-
das para la Educacién, la Ciencia y la Cultura) que pretende asegurar
la educaciéon como bien publico en todo el mundo.
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La edutacion omo derecho humano

ué acuerdos internacdonales
existen solore el Derecho a la
[ducacion’?

1948: El 10 de diciembre de 1948 los Estados miembros de las Nacio-
nes Unidas votaron durante la Asamblea General la Declaracion Uni-
versal de Derechos Humanos donde se recogen los principales
derechos y libertades, y en cuyo articulo 26 se menciona el derecho a
la educacion.

Pero este documento representa un "ideal comun”, una declaracion
de buenas intenciones que no genera una obligacion juridica de cum-
plimiento para los Estados. Para corregir esta situacion, se elaboraron
en 1966 el Pacto Internacional de Derechos Civiles y Politicos y el
Pacto Internacional de Derechos Econdmicos, Sociales y Culturales. De
esta manera, los Estados que firman y ratifican los Pactos quedan
obligados a garantizar el cumplimiento de los derechos y libertades
fundamentales indicadas en el mismo.

1976: Desde 1976 esta en vigor el Pacto Internacional de Dere-
chos Econémicos, Sociales y Culturales. En el articulo 13 de este
Pacto se encuentra una mencién al derecho a la educacion:

Los Estados Partes en el presente Pacto reconocen el derecho de toda
persona a la educacion. (...) la educacion debe orientarse hacia el
pleno desarrollo de la personalidad humana y del sentido de su digni-
dad, y debe fortalecer el respeto por los derechos humanos y las liber-
tades fundamentales.

El texto del articulo reproduce lo establecido en la Declaraciéon de
1948 y lo completa detallando las caracteristicas que la educacion
debe cumplir.

1990: En 1990 se firmé la Convencion de Derechos del Nino, con
el fin de asegurar una proteccion especial a los nifios y nifias. Es el tra-
tado internacional firmado por mas paises en el mundo: Unicamente
no lo han firmado Estados Unidos de América y Somalia.
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La edutation como derecho humano

Los articulos 28 y 29 de esta Convencion recogen el derecho a la edu-
cacion mencionado en la Declaracién Universal de los Derechos
Humanos y en el Pacto Internacional de Derechos Econémicos, Socia-
les y Culturales y amplian el ambito de proteccién del derecho a la
educacion atendiendo al principio del interés superior del nifo que
define la Convencion.

Asi, los Estados tienen la obligacion de:
e implantar la ensefianza primaria obligatoria y gratuita;
e desarrollar la educacién secundaria, general y profesional;
e garantizar la ensefianza superior accesible a todos;

e asegurar que todos los nifios dispongan de informacion sobre
temas educacionales y profesionales;

e fomentar la asistencia regular a las escuelas y reducir las tasas de
desercion escolar.

Ademas, la educacion debe estar encaminada a:
e desarrollar la personalidad del nifio y sus capacidades;

* inculcar el respeto de los derechos humanos, las libertades fun-
damentales y al medio ambiente;

e inculcar al nifio el respeto a sus padres y a su propia identidad;

e preparar al nifio para asumir una vida responsable en una
sociedad libre.

Para asegurar el cumplimiento de la Convencién se cred por parte de
los Estados un Comité de Derechos del Nifio. El Comité esta com-
puesto por 10 miembros de diferentes paises que son valorados por
su integridad moral y por su reconocida competencia en la promocién
de los derechos humanos.

2000: Basandose en los tratados anteriormente citados sobre el dere-
cho a la educacion, la comunidad internacional quiso promover de
manera especial este tema. El programa Educacion para Todos (EPT)
impulsado por Naciones Unidas desde inicios de los afios 90 es reflejo
de ello y de la preocupacion de la comunidad internacional respecto
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al incumplimiento del derecho a la educacién en el mundo. Uno de
los hitos mas importantes del programa Educacién para todos (EPT)
fué el Foro Mundial sobre la Educaciéon celebrado en Dakar en el
afio 2000. En él se reunieron representantes de todo el mundo para
revisar los avances realizados en la consecucion de la educacion para
todos y se decidio unir esfuerzos con un objetivo comun: el logro del
derecho a la educacion para todos para el afio 2015.

Este Foro dio como resultado un documento: “Marco de Accion de
Dakar- Programa Educacion para Todos: cumplir nuestros compromi-
s0s comunes” que recoge los 6 objetivos para la educacién que los
Estados se comprometieron a cumplir para 2015. En relacion al dere-
cho a la educacidn, cabe destacar el objetivo n® 2 que plantea univer-
salizar la ensefanza primaria:

" (...) antes del ario 2015 todos los nifios, y sobre todo las ninas y
los nifnos que se encuentran en situaciones dificiles, tengan acceso
a una ensenanza primaria gratuita y obligatoria de buena calidad y
la terminen.”

En septiembre de 2000, 189 jefes de estado y de gobierno de todo el
mundo aprobaron en la Asamblea General de las Naciones Unidas la
Declaracion del Milenio. Esta Declaracion era una sintesis de los
principales objetivos de desarrollo convenidos en las conferencias
internacionales y cumbres mundiales celebradas desde el afio 1990
hasta el afio 2000. Sobre la base de esta Declaracion se elabora lo
que llamamos los OBJETIVOS DE DESARROLLO DEL MILENIO, un
conjunto de 8 objetivos basicos, cuya consecucién prevista para el
afo 2015, garantizaria la existencia de un mundo desarrollado, justo
y equilibrado El objetivo 2 refleja la preocupacion por la consecucion
de la ensefanza primaria universal:

“Velar por que todos los nifos y ninas puedan terminar un ciclo com-
pleto de ensefanza primaria”

Por tanto, actualmente existen dos campafias mundiales, la campafia
de los ODM de Naciones Unidas y el programa EPT, coordinado por
UNESCO, que trabajan por conseguir que en el 2015 la educacién
primaria sea universal, gratuita, obligatoria, de calidad y no cree
discriminaciones.

GUIA DE ACTIVIDADES N°3.

Tema: Obligaciones y responsabilidades del Estado en materia educativa.
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Objetivos:
> Comprender los tres niveles de obligacion de los Estados en lo relativo al Derecho a la

Educacion.

Capacidades a desarrollar: Comprension lectora. Pensamiento critico. Responsabilidad vy

compromiso. Trabajo con otros.

Consignas:

1. Realiza una lectura global del texto:
MATERIAL DE LECTURA GUIA N°3.

DERECHO A LA EDUCACION - OBLIGACIONES Y RESPONSABILIDADES
DEL ESTADO

i
V4

= £ : =
El Derecho internacional relativo a los derechos humanos establece unas obligaciones que los
Estados deben respetar obligatoriamente. Al ratificar los tratados internacionales de derechos
humanos, los Estados asumen las obligaciones y los deberes vinculantes en derecho internacional
en cuestiones relativas al respeto, proteccién y cumplimiento de los derechos humanos.

Principales responsabilidades de los Estados.

Los Estados son los titulares de los deberes que impone el derecho internacional en materia de
derechos humanos y poseen la mayor parte de responsabilidad en cuanto al suministro directo del
derecho a la educacion en la mayoria de las circunstancias.

Mediante la ratificacion de los tratados internacionales de derechos humanos, los gobiernos se
comprometen a impulsar medidas en el plano nacional una legislacién compatible con sus tratados
de obligaciones y deberes. Todos los paises del mundo han ratificado al menos un tratado que
abarca ciertos aspectos del derecho a la educacion.

El contenido de las obligaciones de los Estados en lo relativo al derecho a
la Educacion.

Al igual que los demés derechos humanos, el derecho a la educacion impone a los Estados tres
niveles de obligacion: respetar, proteger y cumplir el derecho a la educacion.
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La obligacion de respetar requiere que los Estados eviten tomar medidas que estorben o
impidan el disfrute del derecho a la educacion.

La obligacion de proteger requiere que los Estados tomen medidas para prevenir que una
tercera parte pueda interferir en el ejercicio del derecho a la educacion.

La obligacion de cumplir entrafla que los Estados deben tomar medidas positivas que
faciliten y ayuden a los particulares y a las comunidades a disfrutar del derecho a la
educacion.

Esta clasificacién ha sido avalada por el Comité de Derechos Econdmicos, Sociales y Culturales
en sus Observaciones Generales. Esto proporciona un marco analitico util para considerar las
obligaciones de los Estados en lo relativo al derecho a la educacion.

Las obligaciones relacionadas con cada uno de los “rasgos esenciales” del derecho a la educacion
tienen cuatro caracteristicas: disponibilidad, accesibilidad, aceptabilidad y adaptabilidad.

Las instituciones y programas de ensefianza tienen que estar disponibles en cantidad
suficiente (edificios, instalaciones sanitarias para ambos sexos, agua potable, docentes
capacitados que reciban salarios competitivos a escala nacional, materiales de ensefianza);
Las instituciones educativas han de ser accesibles para todos, sin discriminacion, en el
derecho y en la practica;

La formay el fondo de la educacion han de ser aceptables tanto para los estudiantes como
para los padres, pertinentes, adecuados culturalmente y de buena calidad;

La educacion ha de ser flexible, adaptable a las necesidades de sociedades en
transformacion y responder a las necesidades de los estudiantes en contextos sociales y
culturales variados.

Componentes principales del Derecho a la Educacion.

Los Estados deben principalmente:

Ofrecer una ensefianza primaria gratuita y obligatoria;

Establecer que la ensefianza secundaria, en sus diferentes formas, incluyendo la ensefianza
secundaria técnica y profesional, sea generalizada y se haga accesible a todos por cuantos
medios sean apropiados, y en particular con la implantacién progresiva de la educacion
gratuita;

Establecer que la ensefianza superior sea igualmente accesible sobre la base de la
capacidad individual, por cuantos medios sean apropiados y en particular con la implantaciéon
progresiva de la educacion gratuita;

Alentar o intensificar “la educacion fundamental” para las personas que no han recibido o
terminado el ciclo completo de la ensefianza primaria,

Formular normas minimas y mejorar la calidad de la educacion;

Desarrollar el sistema de las escuelas en todos los ciclos de ensefianza, implantar un
sistema adecuado de becas y mejorar continuamente las condiciones materiales del cuerpo
docente;

Prohibir las discriminaciones a todos los niveles de los sistemas educativos;

Garantizar la libertad de eleccion.

Los Estados también quedan sujetos a los principios de no regresién y a la mayor cantidad posible
de asignacion de recursos disponibles al ambito educativo.

2. Resuelve las siguientes consignas:

a) ¢Cuales son las principales responsabilidades de los Estados en materia de Derechos

Humanos?
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b) Explica los tres niveles de obligacién de los Estados en lo relativo al Derecho a la
Educacion.

¢) Enumera los componentes principales del Derecho a la Educacién que los Estados deben
cumplir.

3._Observa el siguiente titular de noticia y responde: ;qué nivel de obligacion incumpliria el

Estado respecto a la educacion? ;Por qué?

MEXICO

COVID-19 incrementé el abandono escolar
en México: 5.2 millones dejaron escuela

Del total de los abandonos escolares, al menos 2.3 millones no se inscribieron por motivos asociados a COVID-19
y 2.9 millones por falta de dinero o recursos.

24 marzo

La ECOVID-ED del INEGI revel6 que de las 33.6 millones de personas entre 3 y 29 afios inscritas en el
ciclo escolar pasado, 5.2 millones no se inscribieron en el actual y 738400 no lo
concluyeron. (Cuartoscuro)

GUIA DE ACTIVIDADES N°4.

Tema de la guia: Origen y evolucion de la educacion secundaria en Argentina.

Objetivos:
> Conocer el origen de la educacion secundaria en nuestro pais.
> Comprender los principales hechos historicos sobre la Educacion secundaria desde 1863.
> Conocer la evolucion de la matricula de nivel secundario en nuestro pais a lo largo de la
historia.

Capacidades a desarrollar: Comprensién lectora. Pensamiento critico. Responsabilidad y

compromiso. Trabajo con otros.
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Consignas:

1. Realiza una lectura global del texto “La obligatoriedad de la educacidon secundaria en
Argentina. Desafios pendientes y nuevos desafios”.

2. Elabora una linea del tiempo con los principales hechos histéricos sobre la Educacion
secundaria a partir de 1863 hasta 2006.

3. Caracteriza la evolucion de la matricula de nivel secundario en los siguientes periodos:

e Expansion del proceso de industrializacion por sustitucion de importaciones:

e Régimen de dictadura de 1976-83:

e Transicion democratica de 1983:

e Anos 90:

e Ano 2002:
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MATERIAL DE LECTURA GUIA N°4.

LA OBLIGATORIEDAD DE LA EDUCACION SECUNDARIA EN ARGENTINA

Deudas pendientes y nuevos desafios

1. Origen y evolucién de la educaciéon secundaria en Argentina

La educacion secundaria fue -desde sus inicios- el
ciclo educativo que presentd mayor complejidad, asi como
mayor dificultad en su precisién conceptual en tanto seg-
mento del sistema educativo nacional (Albergucci, 1996;
Bonantini, 1996; Tedesco, 1982). Dada las caracteristicas
de este ciclo educativo resulta imprescindible introducir
un andlisis que recupere aspectos historicos vinculados a
sus origenes y principales acontecimientos que delinea-
ron su estructura.

El primer colegio secundario, el Colegio Nacional
de Buenos Aires, se cred en 1863, con un curriculum
destinado a la formacién politica de las elites provinciales
y a la preparacion para la educacion universitaria. Esta
creacion formo parte de la politica educativa del Estado
Nacional? que continuo con la fundacion de otros 14 co-
legios en las principales capitales provinciales con objeti-
vos analogos: Catamarca, Tucuman, Mendoza, San Juan,
Salta, entre otras>.

Hacia 1869 comenzd la expansion de otra moda-
lidad: las escuelas normales?®, cuyo objetivo fue la forma-
cion de maestros que sostuvieran la creciente expansion
del nivel primario de ensefianza (Dussel, 1997). Las escue-
las normales se extendieron rapidamente por todo el pais.
En la misma etapa, se crearon ademas “anexos” en los
colegios nacionales con orientaciones técnicas, producti-
vas y comerciales.

Sobre finales del siglo diecinueve, quedaron deli-
neadas entonces las caracterfsticas generales de lo que
después se constituirian en las modalidades tradicionales
de la escuela secundaria argentina: bachiller, normal, co-
mercial y técnica®.

Un punto de especial interés es aquel referido a
las normas regulatorias de la educaciéon secundaria. Al
respecto, la investigacion educativa subrayd el vacio exis-
tente en la legislacion de este nivel educativo sefialando
que solo se desarrollaron normas parciales que regularon
aspectos especificos. Este vacio se inicia ya en la primera
Constitucion Nacional, donde sélo se hace mencion de la
existencia de la escuela secundaria de forma difusa (Al-
bergucci, 1996; Bonantini, 1996; Bravo, 1988, Pavigliani-
ti, 1988, entre otros)®.

La expansion de la educacion secundaria se desa-
rrollé entonces sin una legislacion integral que otorgara
organicidad a sus diferentes ofertas, modalidades y orien-
taciones. Fue a principios de la década del 40 cuando se
instaurd un principio de unificacion entre distintas ofer-
tas, estableciéndose que los primeros tres afios brindaran
contenidos curriculares analogos (ciclo basico) en las dis-
tintas modalidades’.

Las caracteristicas de la evolucion de la escuela se-
cundaria fueron objeto de preocupacion por parte de la
politica educativa, implicando la elaboracion de diversas
propuestas de reforma, que no alcanzaron consenso para
su implementacion. En general se avanzé en peguenas
modificaciones referidas a contenidos, metodologfas,
evaluacion, y también se desarrollaron experiencias piloto
-tal como el Proyecto XllI- pero no se implementé una
reforma integral hasta mediados de la década de los '90
(Gallart, 2006).

En el afio 1992 se sanciono la Ley 24.049 que es-
tableci¢ la transferencia a las provincias de los servicios

? Con anterioridad a esta fecha existian ya otros colegios preuniversitarios importantes, tal como el Colegio Nacional de Monserrat de Cérdoba. Completan el
escenario de este nivel educativo, las ofertas producidas por los estados provinciales y el sector privado.

3 En 1865 se fundan los colegios nacionales de Tucuman, Mendoza, San Juan, Catamarca y Salta; en 1869, los de Jujuy, Santiago del Estero, Corrientes, San Luis.
Entre 1871y 1898 se crean en La Rioja, Rosario, La Plata, Parand, Buenos Aires (norte), Buenos Aires (sur) y Buenos Aires (oeste), Tedesco (1982)

4 Al momento de su creacion las escuelas normales no se definian como escuelas secundarias tal como fueron conacidas posteriormente.

5 Estas fueron las modalidades predominantes de la educacion secundaria hasta la sancion de la Ley Federal de Educacion en 1993, y que continuaron vigentes en
algunas jurisdicciones, por distintas razones. La modalidad Normal fue objeto de una transformacion en 1969. La formacién docente paso a ser de nivel terciario
y las escuelas normales se convirtieron a la modalidad bachiller.

6 La Constitucién solo sefialé la necesidad de “dictar planes de instruccion general y universitaria” (Bravo, 1988). Este caracter difuso, que al promulgarse la primer
Carta Magna fue resultado del escaso desarrollo de la escuela media en ese momento histdrico, se mantiene en la actualidad ya que la Constitucion Nacional
del afic 1994 no resolvio ésta vaguedad, al no reformular los articulos carrespondientes, aunque se incorpora la adhesion de la Nacion Argentina a los tratados
internacionales relativos a compromisos en educacién que plantean la obligatoriedad progresiva del nivel medio.

7 Es necesario advertir que la educacion técnica no se incluyd inicialmente en esta propuesta, aplicando el ciclo bésico a partir del afio 1970 (Albergucci, 1996).
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educativos del nivel secundario y terciario, gue hasta en-
tonces eran administrados por el Ministerio de Cultura y
Educacion de la Nacion®. El proceso significd la incorpo-
racion en los sistemas provinciales de un conjunto impor-
tante de instituciones con tradiciones e historias diferen-
ciadas que debian integrarse a las que ya existian en las
jurisdicciones (Kisilevsky, 1998; Sinisi, 2006).

La sancion de la Ley Federal de Educaciéon en 1993
completd el esquema de reformas, planteando un cambio
de la estructura académica de todo el sistema educativo.
La escuela secundaria fue objeto de una fuerte modifica-
cion: sus dos primeros afios de estudio pasaron a formar
parte de la Educacion General Basica (EGB), en tanto que
los tres o cuatro ultimos constituyeron un nuevo nivel: el
Polimodal. La educacién polimodal se organizd a partir
de cinco modalidades: Produccion de Bienes y Servicios,
Economia y Gestidn de las Organizaciones, Humanidades
y Ciencias Sociales, Ciencias Naturales y Comunicacion,
Arte y Disefio. Es interesante advertir que la Ley Federal
fue la primera norma que intent¢ abarcar todos los nive-
les educativos (menos el superior), asf como la primera en
regular la educacion secundaria de forma integral (Ga-
llart, 2006).

Paraddjicamente la primera norma que dio orga-
nicidad a la escuela secundaria la dividié en dos niveles
educativos, y propicié -en el transcurso de su implemen-
tacién- una gran diversidad de modelos organizativos
institucionales. Esta variedad de modelos institucionales
fue resultado de que la aplicacion de las transformaciones
previstas por la Ley Federal no se realizd de manera aca-
bada en las distintas jurisdicciones. Esto es consecuencia
por un lado, de las dificultades que suponia la reforma de
ciclos, y por el otro, la oposicién de algunas jurisdicciones

a la Ley Federal de Educacion. El saldo de este proceso
llevé a una diversificacion de estructuras académicas, cu-
rriculares e institucionales, lo cual implico un desdibuja-
miento del sistema educativo en general y de la escuela
secundaria en particular. Al respecto, algunos estudios
elaborados por la DINIECE® han mostrado la multiplicidad
de situaciones jurisdiccionales e institucionales que afec-
tan la organicidad del sistema educativo nacional.

Durante el afio 2006, el Ministerio de Educacion,
Ciencia y Tecnologia de la Nacional impulsé un debate
nacional con el objetivo de elaborar una nueva norma
educativa general para derogar la Ley Federal de Educa-
cion y mitigar los efectos de su implementacion’. Como
resultado de este proceso se sanciond la Ley de Educacion
Nacional N° 26.206, que propone la homogeneizacion de
todo el sistema educativo nacional y establece la obliga-
toriedad de la Educacién Secundaria.

Esta norma define a la Educacién Secundaria como
una unidad pedagdgica y organizativa destinada a los/as
adolescentes y jovenes que hayan cumplido con el nivel
de Educacion Primaria, estableciendo una duracion de
5 6 6 afios estructurados en dos ciclos: un Ciclo Basico
-de caracter comun a todas las orientaciones- y un ciclo
Orientado —de caracter diversificado segun las distintas
dreas del conocimiento, del mundo social y del trabajo.

La Ley de Educacion Nacional reunifica este nivel
educativo y plantea nuevas metas tendientes a su univer-
salizacion y democratizacion, que son de largo aliento y
requeriran de la definicion de nuevas propuestas de po-
litica educativa. A continuacion se presenta el analisis de
los principales desafios cuantitativos relacionados con el
acceso y terminalidad de la escuela secundaria.

8 Cabe aclarar que en las provincias existian escuelas secundarias de origen provincial y privadas, y que las escuelas secundarias nacionales se suman en el proceso

de transferencia a un nivel ya estructurado y en funcionamiento.

9 Serra y Gruschetsky (2003), Estado del Arte sobre la implementacion del Tercer Ciclo de la Educacion General Basica; Cappellacci, Gruschetsky y Serra (2005),
El Tercer Ciclo de la Educacién General Basica. Descripcion de la oferta del sector estatal; Galarza (2000), La estructura curricular basica del Tercer Ciclo de la EGB

en ocho jurisdicciones.

10 Antecedié a esta ley la sancion en el afio 2005 de las leyes de Educacion Técnico Profesional (Ley N° 26.058) y de Financiamiento Educativo (Ley N° 26.075).
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2. Tendencias a nivel nacional en el acceso a la educacion secundaria

2.1. La evoluciéon de la matricula

El seguimiento de la evolucion de la matricula
pone de manifiesto que la escuela secundaria se expan-
di6 en Argentina de modo constante a lo largo de mas
de un siglo. Con un crecimiento pausado en las primeras
décadas del siglo veinte, poco a poco fue incrementando
su matricula, siendo a partir de la década del cincuenta
cuando el crecimiento tuvo su mayor impulso.

Se pueden distinguir distintas etapas en el proceso de
expansion de este nivel educativo. En esta direccion, la inves-
tigacién educativa ha destacado que, desde la fundacion de
los primeros colegios nacionales hasta comenzada la déca-
da del treinta, la educacion secundaria tuvo como funcién
principal la formacion de las élites politicas y burocraticas, asi
como también de docentes y profesores (Dussel, 1997).

Con posterioridad a los anos treinta y en un contex-
to social signado por la expansion del proceso de indus-
trializacion por sustitucion de importaciones™ la funcion
social de la escuela secundaria sufrié una fuerte modifica-
cion. Sus objetivos se ampliaron, contemplando ademas
la preparacion para el trabajo, a partir de la expansion de
la modalidad comercial y técnica. En este marco el diplo-
ma secundario dio sustento a los fenémenos de movili-
dad social ascendente de amplios grupos poblacionales
(Filmus, 2001; Tenti, 2003).

Desde mediados de los afios cuarenta hasta me-
diados de la década del 70 la expansién de la matricula
secundaria fue constante. Durante el régimen dictatorial

E\/:)élggi?’)n1de la matricula del nivel medio comun o equivalente. Total Pais 1900-2006
‘ @ Vaticua @ Estatal @ Privade @ Poblacion 13 a 17 afios* ‘
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3.000.000 /\/
2500000 / /\
2.000.000 / / ~~
1.500.000 / / /
1.000.000 ///
500.000

0
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Fuentes: 1900-1977 - MCyE - DIEPE - Informaciones Estadisticas =2 1991 - INDEC - Censo Nacional de Poblacion y Vivienda.

1988 a 1995 estimados por modelo arima.

1996 a 2006 - MEN - Relevamientos Anuales,

* Corresponde a informacién de proyecciones de poblacion de CEPAL / CELADE - Division de Poblacion. Boletin demografico No. 66 de julio de 2000.

" La industrializacion por sustitucion de importaciones fue un proceso asoci

ado a |a crisis del esquema de produccion primaria como Unica modalidad de

realizacion econdmica. Segun la literatura de anélisis econémico, en nuestro pafs se desarrollé un proceso de industrializacién a partir de los afos treinta
que se caracterizo por la sustitucion de bienes que anteriormente eran importados desde los paises centrales. La denominacién de industrializacién susti-

tutiva debe leerse en ese contexto (Prebisch, 1949).
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de 1976 -1983 la generalizacion de practicas autorita-
rias en las instituciones educativas y el ajuste econémico
que sufrieron los trabajadores, fueron los antecedentes
del amesetamiento de la tendencia expansiva de la ma-
tricula de la escuela secundaria (Braslavsky, 1983; Pavi-
glianitti, 1988)'2.

La transicion democratica fue el trasfondo de una
serie de hechos sumamente relevantes. El Estado Nacio-
nal -como principal agente educativo- llevé adelante una
serie de acciones tendientes a la democratizacion de |a
ensefianza secundaria (Jacinto, 2006). En esta direccion,
una accién ampliamente significativa fue la decisién de
eliminar el examen de ingreso' al nivel en el afio 1984
en todos los establecimientos dependientes de la esfera
nacional (Braslavsky, 1985). Hasta ese momento, la in-
vestigacion educativa habia postulado que la escuela se-
cundaria era un nivel ampliamente selectivo, que operaba
dicha seleccion a través de distintas figuras tales como el
examen de ingreso y las sanciones disciplinarias (amones-
taciones), entre otras (Braslavsky. y Filmus. 1987).

La eliminacion de las medidas selectivas dio lugar
a una fuerte expansion de la matricula, tal como puede
evidenciarse en el Grafico 1. Este incremento -en un con-
texto de escaso crecimiento econémico- implico que se
comenzara a plantear el fendmeno de la “masificacion”
de la escuela secundaria, la segmentacion del sistema
educativo y la crisis de identidad del nivel medio de en-
sefianza (De Ibarrola. y Gallart, 1994, Filmus y Miranda,
1999).

Durante los afios noventa la matricula continud
con su tendencia expansiva, combinandose dos factores.
Por un lado, la fuerte demanda social de la poblacion por
incorporarse a este nivel educativo. Por otro, la aplica-
cion de la obligatoriedad de los dos primeros afios del
nivel definida en la Ley Federal de Educacién. En este ul-
timo caso, un conjunto de trabajos han demostrado que
ciertas formas de implementacién de la reforma prevista
por la Ley propiciaron una mayor incorporacion educati-
va, especialmente mediante la implementacion de la EGB

completa -estrategia de “primarizacién” de los primeros
afos de la escuela secundaria- (Unidad de Investigaciones
Educativas, 2000, Hirschberg, 2000; Gluz, 2000; Galarza,
2000).

Como se analizard mas adelante, la expansién de
este nivel educativo fue superior al crecimiento demo-
gréafico de la poblacion en edad tedrica correspondiente.
Durante el perfodo 1960-2001, la matricula total crece
1,7 veces mas que la poblacion correspondiente al nivel.
Mientras que en 1960 por cada alumno dentro del siste-
ma habia 2,2 fuera de él; tal relacién se habifa reducido
en 2001 a 0,2 jovenes no cubiertos por la organizacion
escolar (Judengloben y Roggi, 2007)

La tendencia expansiva de la matricula se mantuvo
hasta el afio 2002, cuando se registro el mayor numero
de estudiantes en la educacién media de |a serie en ana-
lisis. Sin embargo, a partir del periodo lectivo siguiente la
matricula de la educacion secundaria comun comenzo a
disminuir lentamente. Son varias las hipétesis que pue-
den dar sentido a esta disminucion durante estos Ultimos
cuatro anos.

La primera hipdtesis hace referencia a las conse-
cuencias de la crisis de 2001 y las derivaciones de la re-
cuperacién econdmica que se expandié a partir del ano
2003. Respecto de la crisis econdmica que llevé a mas de
la mitad de la poblacién a la condicién de pobreza, es po-
sible pensar que el sistema educativo en general funcio-
né como un espacio de contencién social y alimentaria,
donde los nifios y jovenes se ampararon. Esta situacion
podria explicar en parte la fuerte afluencia al sistema edu-
cativo durante el afio 2002 y su discontinuidad posterior.
Por otra parte, en el afio 2003 se inicia un periodo de
recuperacion econémica con un amplio impacto sobre la
creacion de empleo. En esta direccion, las mayores posi-
bilidades ocupacionales podrian estar compitiendo con la
escolarizacién de los jovenes, que por cuestiones econo-
micas o de otro orden, habrian ingresado a la actividad
laboral'.

12 Paviglianitti afirma que el periodo 1976-1981 fue el de mas bajo crecimiento, para este nivel educativo, en todo el siglo veinte.

13 Se trata de la Resolucion N° 2414/84.

4 para profundizar el estudio de esta situacion se analizé la informacién producida por la Encuesta Permanente de Hogares - INDEC. En este sentido, las
caracteristicas generales del relevamiento no permitieron arribar a conclusiones definitivas por tratarse de grupos poblacionales proporcionalmente poco

numerosos al interior de la muestra sobre la que se elabora esta encuesta.
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La segunda hipotesis tiene en cuenta los factores
enddgenos al propio sistema educativo. La idea central es
gue una significativa proporcién de jévenes habrian op-
tado por continuar sus estudios en el espacio de la edu-
cacion de adultos, que presenta una oferta mas flexible o
mas atractiva para algunos grupos de jovenes.

Justamente, la matricula de educacion de adultos

correspondientes al nivel medio (EGB 3 / Polimodal / Me-
dio) ha experimentado un crecimiento considerable en es-
tos ultimos afos. En el afio 2002, los jévenes menores de
18 afios que se encontraban cursando el nivel medio pero
en la oferta de educacién de adultos eran 88.061. Para
el afio 2006, la cifra asciende a 147.121. Es decir que se
produjo un incremento de 60% entre ambos afios, como
se ilustra en el Gréfico 2.

Grafico 2

Evolucién de la matricula del nivel medio o equivalente de la educacion de adultos de alumnos de 18 anos y menos. Total pafs.
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Fuente: Direccién Nacional de Informacion y Evaluacion de la Calidad Educativa. Ministerio de Educacion, Ciendia y Tecnologia de la Nadion.

Al comparar la evolucién de los jévenes que asis-
ten al nivel medio entre los afios 2002 y 2006 en fun-
cion del tipo de oferta —educacion comun o educacion de
adultos- puede verse que un poco mas del 70%, de la
disminuciéon de la matricula de la educacién comtn
podria explicarse por el incremento de jovenes en la
educacion de adultos. Al parecer, una proporcion de los
jovenes no completa la escolaridad en el nivel medio en

la oferta comun y se traslada a otro tipo de oferta educa-
tiva, con caracteristicas quiza mas adecuadas, adaptables
o flexibles a sus propias necesidades o posibilidades'. En
otras palabras, si se toma en cuenta el movimiento de
poblacion escolar al interior del sistema educativo -desde
comun hacia adultos-, la disminucion de la matricula en
el nivel medio de ensefianza se torna significativamente
menor (ver cuadro siguiente).

15 Cabe aclarar que no es posible afirmar con certeza que los j6venes que se insertan en la educacion de adultos sean exactamente los mismos que de-
jaron de asistir a la educacién comtn en los afios consignados. Se trata en este caso de un ejercicio estadistico que compara la evolucién de la matricula

en ambos tipos de educacion para los afios 2002 y 2005.
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Cuadro 1

Matricula de polimodal/medio superior de educacion comin y de nivel medio de adultos. Total pafs.

2002 ‘ 2006 ‘

Tipo de oferta educativa 2006-2002
Alumnos 8°, 9° de EGB/ polimodal/medio comun 2.794.521 2.725.318 -69.203
Alumnos 8°, 9° de EGB/ polimodal/medio adultos hasta 18 afios 98.640 147.121 48.481
Total de alumnos del nivel cedio (comun y adultos) 2.893.161 2.872.439 -20.722

Fuente: Direccion Nacional de Informacién y Evaluacion de la Calidad Educativa. Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de la Nacion

Recapitulando, la matricula educativa de nivel se-
cundario tuvo un incremento sostenido durante todo el
siglo veinte. Durante las primeras décadas el incremen-
to fue constante y pausado, siendo a partir de los afios
cincuenta cuando alcanzé su mayor impulso. Durante los
aflos ochenta y en el marco de la transicion democratica,
un conjunto de medidas cuestionaron el caracter selec-

GUIA DE ACTIVIDADES N°5.

tivo de la educacion secundaria, propiciando una fuerte
expansion de la matricula. La tendencia expansiva conti-
nuo hasta el ciclo lectivo de 2002, cuando se produjo un
cambio de tendencia, que parece tener sus antecedentes
en la recuperacién econdmica y en cierta propension de
los jovenes hacia la continuidad educativa en la educa-
cién de adultos.

Tema: La importancia del contexto en el proceso de ensefianza.

Objetivos:

> Entender el concepto de contexto y su relacién con el proceso de ensefianza.

Capacidades a desarrollar: Comprension lectora. Pensamiento critico. Responsabilidad y

compromiso. Trabajo con otros.

Consignas:

A partir de la lectura del material de trabajo, realiza las siguientes consignas:

1.

Contexto- contexto familiar- contexto escolar- contexto social- recursos fisicos- recursos

humanos- convivencia.

MATERIAL DE LECTURA GUIA N°5.

Elabora un esquema conceptual que contenga los siguientes conceptos:

LA IMPORTANCIA
DEL - CEGNTEXTO

ENFLA

ENSENANZA

e

masmaestros.com

26



¢, Qué es el contexto?

Es el conjunto de circunstancias que se producen alrededor de un evento dado, de
un acto o fendmeno. El contexto puede ser interpretado desde muchas perspectivas
en la educacion.

1.Contexto familiar.

Es el contexto con el que el nino se familiariza y aprende de forma permanente como
enfrentarse a los pequefios retos de la vida, desde la comunicacién, el lenguaje
verbal, lenguaje corporal, hasta las formas inconscientes en la que los adultos se
relacionan entre si. Es el primer contexto en la ensefianza que el nifio vive.

Aprende de manera muy rapida de lo que observa a su alrededor, su primer estimulo
hacia el aprendizaje es la familia. El nicleo de personas con las que convive a diario.
Aprende y copia conductas de cada una de las personas. Empieza a categorizar y
escoger que actitudes copiar para apropiarse de si y sentirse parte del clan, sentirse
en familia.

El contexto familiar es muy importante. La necesidad de sentirse “parte de”, pone de
frente a los nifios en constante observacion sobre su familia y las personas con las
gue empieza su aprendizaje.

También existen otras realidades del contexto familiar que deben afrontar los nifos,
durante todo su proceso educativo. Los lutos, las peleas, la separacion y los
conflictos familiares pueden afectar de manera significativa el proceso de formacion
de los nifios y adolescentes.

2. Contexto escolar.

El ambiente de aula, la composiciéon y la estructura del sitio al que asisten de forma
diaria para educarse, suele ser el segundo contexto en la ensefianza mas
significativo.

Alli pueden aprender habilidades, competencias, aptitudes y actitudes para la vida.
Pueden transformarse, para responder a las expectativas de vida que presentan,

ademas construyen su proyecto de vida.
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El contexto escolar, deberia propender por la mejora de cada estudiante, en todos
los aspectos de su vida. Este deberia permitir la educacién de los estudiantes de
forma integral.

Recursos que afectan el contexto escolar:

e Recurso fisico: las instalaciones, donde se lleva a cabo el acto pedagdgico es
importante, si N0 se cuenta con un este recurso, el ambiente escolar no puede
dar frutos.

e Recurso Humano: los profesores, son las personas encargadas de confrontar
a los estudiantes con el conocimiento propio y del universo, deben estar
cualificados y actualizados en sus respectivas disciplinas y en el aspecto
pedagdgico.

Aspectos que pueden afectar el contexto escolar:

e Convivencia: La sana convivencia, representa un aspecto positivo dentro del
contexto escolar. La manera en la que se resuelven los conflictos cotidianos, y
la forma en la que los estudiantes pueden autogestionar sus normas de
convivencia al interior de las aulas y de los centros educativos. Una mala
convivencia transformar el contexto escolar por completo.

3. Contexto Social.

El contexto social, representa las caracteristicas, las costumbres y las bases morales
gue predominan alrededor del colegio. El contexto social circundante a la escuela
afecta de manera significativa las familias y por ende la escuela.

Aspectos como la pobreza, discriminacion, falta de oportunidades, dificultades de
acceso a los servicios basicos, el consumo probleméatico de sustancias, entre otros
marcan la tendencia del contexto escolar. Dificilmente la escuela podra transformar
de manera inmediata el contexto social predominante en su entorno. Posiblemente
las instituciones intenten colaborar con la comunidad, pero el reto es grande.
Reflexiones.

e El contexto familiar afecta de manera significativa el proceso de educacion de
cada nifo.

e Diversos factores externos e internos influencian el contexto escolar.
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e Las condiciones sociales afectan de manera negativa o positiva a la escuela y

el contexto en la ensefanza.
GUIA DE ACTIVIDADES N°6.

Tema: Tipos de contextos de aprendizaje: formal, no formal e informal.
Objetivos:
> Comprender la definicién de contexto de aprendizaje.
> Conocer y diferenciar los diferentes contextos en que se produce el aprendizaje.

Capacidades a desarrollar: Comprension lectora. Pensamiento critico. Responsabilidad y

compromiso. Trabajo con otros.

Consignas:

A partir de la lectura del texto “Educacion formal, informal y no formal”, reflexiona y resuelve las

siguientes actividades:
1. ¢Por qué a principios de los afios 70 organizaciones internacionales empezaron a distinguir
entre diversos contextos de aprendizaje?
2. Define educacion formal, educacion informal y educacion no formal.
3. Observa las siguientes imagenes, clasifica el tipo de contexto de aprendizaje justificando tu
respuesta.
Por ejemplo: En la imagen N°1 es un contexto formal de aprendizaje, ya que se observa el aula

de una escuela.

Imagen N°1. Imagen N°2.
_— ' :
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Imagen N°3. Imagen N°4.

Ot

MATERIAL DE LECTURA GUIA N°6.
EDUCACION FORMAL, INFORMAL Y NO FORMAL.

En el ambito de la politica educativa se distingue frecuentemente entre aprendizaje (o

educacion) formal, informal y no formal. La diferencia entre estas categorias, y especialmente
entre las dos dltimas (informal y no formal), no siempre es nitida y se presta a confusion, pero
si nos remontamos hasta el origen de la distincion es posible comprender mejor las cosas: a
finales de los afios sesenta se empezé a hablar en el &mbito internacional de una crisis de las
politicas educativas, haciendo referencia a los problemas econdémicos y politicos que
encontraban muchos paises para ampliar sus sistemas de ensefianza tradicionales (la educacion
formal). Existia la impresion de que esos sistemas tradicionales no estaban logrando adaptarse
a los rapidos cambios socioecondémicos que se estaban produciendo en muchas regiones del
mundo. A principios de los afios setenta diversas organizaciones internacionales de desarrollo
empezaron a distinguir entre formal, non-formal e informal education, nueva categorizacién
que venia a afadirse a otras ya existentes en el ambito educativo. Segun las definiciones
clasicas, la educacion formal es la impartida en escuelas, colegios e instituciones de formacion;

la no formal se encuentra asociada a grupos y organizaciones comunitarios y de la sociedad
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civil (siendo la que en aquel momento se consider6 que podia realizar una especial
contribucion a la formacidn en los paises en vias de desarrollo), mientras que la informal cubre
todo lo demaés (interaccion con amigos, familiares y compafieros de trabajo). En la practica, y
debido a la naturaleza misma del fendmeno educativo, las fronteras entre categorias se
difuminan facilmente, sobre todo entre la educacion no formal y la informal. Esta distincion
tripartita paso a asociarse ademas a un nuevo concepto que surgié también por entonces en el
ambito de la politica educativa: el del aprendizaje permanente o a lo largo de toda la vida.

El concepto de aprendizaje permanente ha pasado a ocupar hoy dia un lugar prominente en el
ambito de la educacién, y la UE le esta prestando una especial atencion. La Comisién Europea
subrayd recientemente la complementariedad de los aprendizajes formal, no formal e informal
en este contexto, y en su comunicacion «Hacer realidad un espacio del aprendizaje
permanente» ofrece las siguientes definiciones, que siguen el modelo clasico:

Educacion informal:

* La educacion informal es aquella que se da de forma no intencional y no planificada, en
la propia interaccion cotidiana.

* La educacion informal es la accion difusa y no planificada que ejercen las influencias
ambientales. No ocupa un ambito curricular dentro de las instituciones educativas y por lo
general no es susceptible de ser planificada. Se trata de una accion educativa no organizada,
individual, provocada a menudo por la interaccion con el ambiente en &mbitos como la vida
familiar, el trabajo y la informacién recibida por los medios de comunicacién. Por ejemplo, la
educacion que se recibe en lugares de vivencia y de relaciones sociales (familia, amigos,) no
esta organizada, de modo que el sujeto es parte activa tanto de su educacion como de la de los
demas.

Educacion formal:

* Es aquel &mbito de la educacion que tiene caracter intencional, planificado y reglado.
Se trata aqui de toda la oferta educativa conocida como escolarizacion obligatoria, desde los
primeros afnos de educacion infantil hasta el final de la educacion secundaria.

* Es la educacion que se transmite en instituciones reconocidas, sobre todo el colegio en

sus multiples variantes, y que responde a un curriculum establecido, normalmente controlado
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por el Gobierno u otras instituciones. Tiene diferentes grados de obligatoriedad segun el
sistema educativo de cada pais.

Educacion no formal:

* La educacién no formal se da en aquellos contextos en los que, existiendo una
intencionalidad educativa y una planificacion de las experiencias de ensefianza aprendizaje,
éstas ocurren fuera del ambito de la escolaridad obligatoria. Cursos de formacion de adultos,
la ensefianza de actividades de ocio o deporte, son ejemplos de educacion no formal. La
diferenciacion entre educacion formal y no formal es, sin lugar a dudas, compleja.

* Es la accion que no se encuentra totalmente institucionalizada pero si organizada de
alguna forma. Representan actividades educativas de caracter opcional, complementario,
flexibles y variadas, raramente obligatorias. Son organizadas por la escuela o bien por
organismos 0 movimientos juveniles, asociaciones culturales o deportivas, etc. asi, aungque no
se encuentra totalmente institucionalizada, si esta organizada de alguna forma pues comprende
un proceso dirigido a la obtencion de algun nivel de aprendizaje, aunque no de un titulo
académico.

(D. SHIGERU AQYAGI Jefe de la seccion de Alfabetizacion y Educacion no formal de la
UNESCO)

GUIA DE ACTIVIDADES N°7.
Tema: Las modalidades educativas del sistema educativo argentino.

Objetivos:

> Conocer y diferenciar las modalidades educativas del sistema educativo argentino.

Capacidades a desarrollar: Comprension lectora. Pensamiento critico. Responsabilidad y

compromiso. Trabajo con otros.

Consignas:

Lee con atencién el material de lectura y reflexiona con las siguientes actividades:
1. ¢Es lo mismo nivel educativo que modalidad de ensefianza? ;Por qué?
2. Enumera las modalidades de ensefianza.

3. Elige dos modalidades de ensefianza y explica de qué se tratan.
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MATERIAL DE LECTURA GUIA N°7.

. Sabias que existen ocho modalidades

educativas en Argentina?

A partir de la ley 26.206 del afio 2006, la estructura del Sistema Educativo Nacional esta
comprendida por cuatro niveles y ocho modalidades de ensefianza.

Por Julieta Escat

EDUCADORES

La Ley de Educacion Nacional N° 26.206 fue aprobada por el Congreso de la Nacién el 14 de
diciembre de 2006 y determina la estructura del Sistema Educativo Nacional, que comprende

cuatro niveles y ocho modalidades de ensefianza.
¢,Cuales son los niveles educativos en Argentina?

1. Educacion inicial

Constituye una unidad pedagogica y comprende a los nifios de entre cuarenta y cinco dias y
cinco afos de edad inclusive.

2. Educacion primaria

Es una unidad didactica obligatoria y esta destinada a la formacion de los nifios de seis afos
de edad en adelante.

3. Educacién secundaria

También es obligatoria y establece una unidad de ensefianza destinada a los adolescentes y
jévenes que hayan terminado el nivel de educacién primaria.

4. Educacion superior
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Contempla a universidades e institutos universitarios autorizados (estatales o privados), asi
como también a institutos de Educacion Superior de jurisdiccion nacional, provincial o de la

Ciudad Auténoma de Buenos Aires (de gestion estatal o privada).
¢, Cudles son las modalidades de ensefianza?

Las modalidades del Sistema Educativo Nacional son formas de organizacion y/u opciones
curriculares de la educacion comun, dentro de uno o més niveles educativos. Tienen como fin
dar respuesta a requerimientos especificos de formacion y atender particularidades
permanentes o temporales, personales o contextuales. Su propdésito es asegurar la igualdad
en el derecho a la educacion, y son las siguientes:

1. Educacion técnico profesional

Contempla actividades y profesiones de los sectores de la produccion de bienes y servicios

como, por ejemplo:

. La agricultura y la ganaderia

. Las industrias manufactureras

. La electricidad, el gas y el agua

. La construccion, el transporte y las comunicaciones
. La energia y la informatica

. La salud y la economia

. Especialidades artisticas vinculadas a lo tecnologico

2. Educacion artistica

Es la formacién en los diferentes lenguajes de expresion segun cada tipo de arte para nifios,
nifias y adolescentes, en todos los niveles y modalidades.

3. Educacion especial

Es la modalidad de ensefianza que asegura el derecho a la educacién de las personas con
discapacidad (temporales o permanentes), también en todos los niveles.

4. Educacion permanente de jévenes y adultos

Esta modalidad garantiza la alfabetizacion y el cumplimiento de la obligatoriedad escolar
prevista por ley a quienes no la hayan completado en la edad establecida reglamentariamente.
5. Educacion rural

Esta destinada a garantizar el cumplimiento de la escolaridad obligatoria a través de formas
adecuadas a las necesidades y particularidades de la poblacion que habita en zonas rurales.
Se implementa en establecimientos definidos como tales segun criterios consensuados entre
el Ministerio de Educacién y las provincias, en el marco del Consejo Federal de Educacién.

6. Educacién intercultural bilinglue
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Esta modalidad asegura el derecho constitucional de los pueblos originarios a recibir una
educacion que contribuya a preservar y fortalecer sus pautas culturales, su lengua, su
cosmovision e identidad étnica, y a desempefiarse activamente en un mundo multicultural.

7. Educacién domiciliaria y hospitalaria

Garantiza el derecho a la educacién de los chicos que, por razones de salud, no pueden asistir
con regularidad a una institucion educativa en los niveles de educacidén obligatoria por
periodos de treinta dias corridos 0 mas.

8. Educacion en contextos de encierro

Esta modalidad tiene como fin asegurar el derecho a la educacion de todas las personas

privadas de la libertad, para promover su formacion integral y desarrollo pleno.

GUIA DE ACTIVIDADES N°8.

Tema: Las modalidades educativas del sistema educativo argentino: Educacién rural.
Objetivos:

> Conocer las caracteristicas de la modalidad educativa Educacion rural.

> Conocer algunas experiencias de educacion rural en nuestro pais.

Capacidades a desarrollar: Comprension lectora. Pensamiento critico. Responsabilidad y

compromiso. Trabajo con otros.

Consignas:

1. Observa el siguiente video https://www.youtube.com/watch?v=gG7zYW200Uo y responde:

a) ;Qué lugares se observan en el video?
b) ;Por qué la directora menciona que es una escuela de tercera categoria?
c) ¢Se observan muchos alumnos en las escuelas? ;Por qué consideras que se produce esto?
d) ;Qué opinan las familias entrevistadas sobre la escuela rural?
e) ;Qué factores contextuales afectan el normal dictado de clases para los directivos?
f) ¢Por qué son tan importantes los proyectos para los docentes?
g) Menciona alguna frase de los estudiantes que te resulto relevante en el video.
2. Realiza una lectura global del material de lectura y responde:
a) ;Qué es la educacién rural?
b) ;Como influye el aislamiento en las escuelas rurales?
c) ¢Como se define en términos demograficos el ambito rural?

d) ;Qué relacion existe entre la ruralidad y los pueblos originarios?
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MATERIAL DE LECTURA GUIA N°8.

CAPITULO 1

Caracterizacion del ambito rural en la Argentina

Para este trabajo, se considera como educaciéon rural aguella que se imparte en el
ambito rural definido demografica y geograficamente. En relacién con la educacién
secundaria, el foco esta puesto en la educacion comun, que se organiza en planes de
estudio de cinco, seis o siete anos de duracién segun las estructuras académicas del
nivel en las jurisdicciones. Esta decision implico establecer una diferencia con los modos
en que las areas educativas a cargo de la "'modalidad” o del "contexto” rural caracterizan
el universo que gestionan. En este caso, tanto la Ley de Educacion Nacional (LEN) como
los documentos que de modo especifico se refieren a la ensefianza en estos contextos
(asunto desarrollado en el capitulo 7 de la segunda parte) construyen nuevas definiciones.

A la complejidad habitual sefalada por gedgrafos/as y especialistas en torno a la
definicion de la ruralidad es necesario agregar las "especificidades” que asume en el
ambito educativo —las cuales senalaremos sintéticamente en este apartado—y otras que
provienen de los estudios sociales, enfatizando el aspecto dinamico y multidimensional
gue discute con descripciones mas cristalizadas de la ruralidad. Esas cristalizaciones no
hacen referencia Unicamente al medio sino también al tipo de instituciones que, en el
sentido comun, son referidas como “escuelitas”.

El aislamiento es otro de los atributos con el que se caracteriza a la ruralidad y a
sus escuelas, sobre todo aquellas que estan en parajes distantes, para las cuales las
restricciones de la accesibilidad se transforman en fuertes condicionantes. De alli
gue algunas propuestas desarrollen estrategias “de llegada” o de traslado y asistencia
(de estudiantes y docentes) que resultan las uUnicas posibles de ser implementadas.
Del mismo modo, la existencia de escuelas sedes con anexos (estructura radial) o el
agrupamiento de escuelas constituyen otros modos de solucion que dialogan con esa
condicidn (estos aspectos seran desplegados en la segunda parte del estudio).

En términos demograficos, el ambito rural se define en funcion de la cantidad de
habitantes, de modo que aquellos territorios que tienen menos de 2.000 habitantes
se consideran rurales (INDEC, 2010). A su vez, se identifican como rurales agrupados
y dispersos, siendo estos ultimos los espacios habitados en campo abierto o que no
conforman un poblado y tienen hasta 499 habitantes (Steinberg y otros, 2011). Esta
definiciéon es utilizada con fines estadisticos, pero también con fines administrativos.
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PARTE 1

En el ano 2010, segun el ultimo censo de poblacién, el 8,9% de |la poblacidén argentina
habitaba en areas rurales; y de ella, el 64% lo hacia en el ambito rural disperso (INDEC,
2010). El sistema estadistico del sector educacion sigue esta definicion para clasificar
a las escuelas segun su dmbito de emplazamiento. De esta clasificacidén se deriva, por
ejemplo, la participacion en programas educativos, la asignacién de pagos adicionales a
los y las docentes designados, las normativas que regulan el funcionamiento o los tipos
de organizacién de los servicios educativos en esas localidades y parajes. Sin embargo,
esta dicotomia resulta insuficiente cuando se requiere describir de modo cualitativo el
ambito rural considerando otras variables.

La Resoluciéon 128/2010 del Consejo Federal de Educacion hace referencia a “poner en
tension el concepto de ruralidad” en dialogo con las transformaciones de este tiempo y
senala el "anacronismo” de describirlo como homogéneo o de identificarlo Unicamente
como opuesto a lo urbano. La multiactividad que caracteriza a ese ambito (desde las
economias de autosostenimiento hasta la presencia de empresas vinculadas a los
agronegocios o los desarrollos turisticos) ha llevado a considerar la idea de una "nueva
ruralidad” que incorpore esas transformaciones. Este concepto incorpora los cambios
gue se registraron en ese ambito a partir de los anos ochenta, producto del surgimiento
y desarrollo de otras actividades no tradicionales, del sector secundario y terciario, y a
nivel tedrico, alberga otras dimensiones de analisis que complejizan la definicion de
ruralidad, incorporando la intervencion de otros actores, asi como aspectos culturales y
sociales (Giarraca, 2001).

Por otra parte, los estudios que en los ultimos anos han tomado al territorio como objeto
de trabajo sefhalan otro aspecto que discute con la oposicidn y el binarismo respecto
del ambito urbano. La cercania de algunas areas rurales con localidades medianas
constituye un enclave “periurbano” o “rururbano” en la medida en que permite la
circulacién de personas, servicios y mercancias. Estos ambitos son los que presentan
una dinamica que suele modificarse a lo largo del tiempo, al ser objeto de politicas
o emprendimientos privados de desarrollo local o de procesos de gentrificacion que
modifiquen su condicion, por lo tanto, suelen ser areas de contiglidad espacial cuyos
limites resultan imprecisos o indiferenciables.

Otro rasgo que caracteriza a este ambito tiene que ver con la presencia de comunidades
de pueblos originarios o aborigenes. El trabajo de Steinberg, que caracteriza los
contextos territoriales segun un conjunto de variables econémicas, sociales, culturales
y educativas, da cuenta de la presencia de estas comunidades tanto en el ambito rural
agrupado como en el disperso. De los cuatro escenarios caracterizados en ese trabajo
por la confluencia de situaciones de desfavorabilidad, este es uno, denominado como
de "emergencia econdmica y educativa rural indigena” por la conjuncion de aspectos
convergentes.

Este escenario incluye mas de 1.500 parajes, areas de poblacién rural dispersa, areas de
predominancia de poblacién indigena y poblaciéon rural agrupada en pueblos de tamano

inferior a 2.000 habitantes. Estos territorios se caracterizan por la carencia de servicios
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publicos basicos, tanto sanitarios como de agua y cloacas, teléfono (inclusive hay muchas
areas geograficas sin cobertura de telefonia mévil), ausencia de instancias gubernamentales
locales (solo en los de mayor tamarno, mas de 1.000 habitantes, existen, en algunos casos,
consejos locales o en las comunidades indigenas existe algun tipo de autoridad local),
dificultades de conectividad terrestre (aislamiento), muy bajo nivel de empleo formal (que
redunda en falta de cobertura médica fuera de la provista por el Estado y ausencia de

proteccién social y laboral), ocupacién rural primaria de baja productividad, etc. (p. 62).

Por esta razdn, toda vez que estas poblaciones tienen presencia en el ambito rural y
existen ofertas educativas que consideran esta especificidad, se haincorporado el analisis
de la "modalidad intercultural bilingte”, asi definida en la Ley Nacional de Educacion. En
algunas jurisdicciones, los equipos de trabajo que tienen a su cargo la modalidad rural
suelen articular o integrar a los equipos a cargo de la inclusion de estas poblaciones.

Otro trabajo realizado desde el SITEAL (Sistema de Informacion de Tendencias
Educativas en América Latina) para un conjunto de paises de la region, que caracteriza
‘configuraciones espaciales” a partir de correlaciones y de analisis de cluster incluyendo
también un conjunto diverso de variables, ubica a la poblacién indigena como
constitutiva de ambitos que requieren la atencién de politicas sociales especificas para
la garantia de derechos.

A partir de la combinacién de abordajes fue posible adentrarse en el conocimiento de
cierta diversidad del mundo rural, encontrando zonas rurales mas integradas, zonas
rurales en situacion de pobreza, contextos rurales mas segregados espacialmente, zonas
rurales pobres con mayor presencia de comunidades indigenas. Los contextos rurales
pobres indigenas y los contextos rurales segregados plantean sin duda las situaciones mas
preocupantes y los mayores desafios (Itzcovich, 2012: 24).

Aquellas localidades y parajes que tengan un conjunto de restricciones o desventajas al
interior de la ruralidad seran las que concentren las mayores dificultades para garantizar
la escolaridad obligatoria para la poblacion en edad escolar.

Las personas entrevistadas en el marco de este proyecto también dan cuenta de la
heterogeneidad y complejidad del universo rural y asumen otra caracterizacion, mas
cercana a las orientaciones y rasgos de las acciones que tienen a su cargo. Para estos
actores, la distancia con definiciones binarias se expresa, por gjemplo, en no considerar
como constitutivo de la educacion rural al modelo tradicional-urbano de escuelas que
no dialogan de modo especial con su medio.

Si, el ambito es digamos lo que define la geografia y la poblacién, cuando es rural podria ser
un rural aglomerado con mucha gente, pero la zona geografica determina ese ambito rural.
Y el contexto ya tiene que ver con lo cultural y otros aspectos sociales, de comportamiento
social, como nosotros decimos, a la ruralidad (Entrevista a responsable de modalidad,
Noreste).
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GUIA DE ACTIVIDADES N°9.
Tema: Las modalidades educativas del sistema educativo argentino: Educacién intercultural bilingle
(EIB).
Objetivos:
> Conocer las caracteristicas de la modalidad educativa Educacion intercultural bilingte.

> Conocer algunas experiencias de educacion intercultural bilingle en nuestro pais.

Capacidades a desarrollar: Comprension lectora. Pensamiento critico. Responsabilidad vy
compromiso. Trabajo con otros.
Consignas:
1. Realiza una lectura del texto N°1 que figura a continuacién y realiza las siguientes
actividades:
2. Elabora un esquema conceptual que incluya:
e Definicion de EIB.
e Objetivo de EIB.
e Objetivos del Estado.
3. Observa el mapa y responde:
a) ¢En qué provincias del mapa se observan mas escuelas de EIB?
b) En San Juan jen qué sectores se localizan las instituciones de EIB?
4. A partir del Texto N°2 resuelve las siguientes consignas:
a) ;Qué pueblos originarios habitan la provincia? ;Como se componen?
b) ;Qué acciones o programas estatales se han puesto en practica para garantizar la EBI
en San Juan?
c) ¢Qué caracteristicas presenta la Escuela abierta para la vida de la Educacion Huarpe?

iEncuentras diferencias con la escuela a la que asistes? ;Cuales? Reflexiona.

MATERIAL DE LECTURA GUIA N°9- TEXTO N°1

La Educacién Intercultural Bilingtie (EIB) es la modalidad del sistema educativo en los niveles Inicial,
Primaria y Secundaria que garantiza la educacion de los pueblos indigenas en las lenguas nativas y
segun los conocimientos y practicas culturales de sus pueblos. Hasta el 2006, la EIB estuvo librada
a las decisiones y experiencias de cada provincia aisladamente. Con la Ley de Educacién
Nacional 26.206 sancionada en ese afio, la modalidad de Educacién Intercultural Bilingle pasé a
ser, por primera vez en la historia de la educaciéon argentina, una modalidad en la estructura
nacional del sistema educativo.
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De acuerdo con la ley y su normativa, los niveles de educacién Inicial, Primaria y Secundaria deben
garantizar a todos los pueblos originarios que habitan en el territorio nacional el derecho
constitucional a acceder a una educacién que contribuya a preservar su identidad étnica, su lengua,
su cosmovision y su cultura, asi como también la educacion en espafol.

El mapa muestra la distribucion de escuelas con modalidad EIB en todo el pais.
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Extracto de la Ley de Educacion Nacional 26.206

TITULO II: El sistema educativo nacional
CAPITULO XI: EDUCACION INTERCULTURAL BILINGUE

ARTICULO 52. — La Educacion Intercultural Bilinglie es la modalidad del sistema educativo de los
niveles de Educacion Inicial, Primaria y Secundaria que garantiza el derecho constitucional de los
pueblos indigenas, conforme al articulo 75 inciso 17 de la Constitucion Nacional, a recibir una
educacion que contribuya a preservar y fortalecer sus pautas culturales, su lengua, su cosmovisiéon
e identidad étnica; a desempefiarse activamente en un mundo multicultural y a mejorar su calidad
de vida. Asimismo, la Educacion Intercultural Bilinglile promueve un didlogo mutuamente
enriquecedor de conocimientos y valores entre los pueblos indigenas y poblaciones étnica,
linglistica y culturalmente diferentes, y propicia el reconocimiento y el respeto hacia tales

diferencias.
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ARTICULO 53. — Para favorecer el desarrollo de la Educacidn Intercultural Bilingle, el Estado sera
responsable de:

a) Crear mecanismos de participacion permanente de los/as representantes de los pueblos
indigenas en los drganos responsables de definir y evaluar las estrategias de Educacion Intercultural
Bilingle.

b) Garantizar la formacion docente especifica, inicial y continua, correspondiente a los distintos
niveles del sistema.

c) Impulsar la investigacién sobre la realidad sociocultural y linglistica de los pueblos indigenas,
que permita el disefio de propuestas curriculares, materiales educativos pertinentes e instrumentos
de gestidén pedagdgica.

d) Promover la generacion de instancias institucionales de participacion de los pueblos indigenas en
la planificacion y gestion de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

e) Propiciar la construccion de modelos y practicas educativas propias de los pueblos indigenas que
incluyan sus valores, conocimientos, lengua y otros rasgos sociales y culturales.

ARTICULO 54. — El Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia, en acuerdo con el Consejo
Federal de Educacién, definird contenidos curriculares comunes que promuevan el respeto por la
multiculturalidad y el conocimiento de las culturas originarias en todas las escuelas del pais,
permitiendo a los/as alumnos/as valorar y comprender la diversidad cultural como atributo positivo
de nuestra sociedad.

MATERIAL DE LECTURA GUIA N°9- TEXTO N°2
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LA EDUCACION EN EL PUEBLO HUARPE DE SAN JUAN: ENTRE LAS
POLITICAS ESTATALES Y PRACTICAS CULTURALES.
Educacion Intercultural Bilingiie una politica estatal: avances y retrocesos

Los Pueblos Originarios que habitan la provincia de San Juan, son el Pueblos
Huarpe y El Pueblo Diaguita. A fin de establecer especificaciones es que para esta
ponencia hablaremos del Pueblo Huarpe.

El Pueblos Huarpe, hoy esta compuesto por diversas comunidades, algunas de las
cuales poseen personeria juridica como lo establece la constitucion otras no. La
lucha por la reivindicacion y el reconocimiento del Pueblo Huarpe de San Juan,
comenzo en la década de 1990, y una de sus maximas figuras que representan la
lucha y de alguna forma podriamos decir la pionera es Argentina Paz Quiroga, quien
es el Amata (guia espiritual). Luego de la reforma constitucional, la provincia ha
conocido esta realidad que estaba negada profundamente, y se debia a los fuertes
discursos tanto de historiadores como de arqueodlogos que afirmaban en forma
rotunda la extincion absoluta del huarpe alla por el siglo XVIIl. Esta teoria se
afirmaba en documentos reales donde se observaba que la mayoria de los hombres
huarpes se habian trasladado a Chile como mano de obra y que este era el punto de
“extincion”. La aparicion de estas primeras comunidades durante 1990, fue llamada

por algunos académicos de “oportunistas”:

“_.. el reconocimiento de la identidad huarpe era en realidad solo el primer paso para
avanzar en el reclamo de una serie mas larga de reivindicaciones que tiene como
punto central la propiedad de la tierra. Por ejemplo en San Juan una de las
comunidades neohuarpes ha solicitado durante anos la concesion de terrenos en los

que se encuentra ubicada una hosteria, en el pueblo de Huaco...” (®).

El pueblo Huarpe compuesto hoy por unas 12 comunidades, de las cuales podemos
nombrar: Territorios del Cuyum, Comunidad Sawa, Comunidad Talquenca,
Comunidad Cacique Colcahgual, Comunidad Aroyo Guaguinchay, entre otras,
buscan un pleno reconocimiento de la provincia y a lo largo de estos Ultimos anos, la

aplicacion de la Ley Nacional de Educacion y de la Modalidad de EIB.

® GARCIA Alejandro (2004).Tras las huellas de la identidad huarpe. Mendoza. Zeta.P79
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Si bien San Juan, adhiere a la Ley Nacional aun no existe una ley real de adhesion
que permita en mucho de los casos hacer las reformas necesarias de adaptacion

para la provincia.

Asi observamos a partir del trabajo de campo realizado durante los anos 2008, 2009,
2010 y 2011, una escasa participacion del Estado en la aplicacion de las politicas,
sin embargo si el Programa Universitario de Asuntos Indigenas (PUAI), dependiente
de la Universidad Nacional de San Juan, la Facultad de Filosofia Humanidades y
Artes y el Departamento de Historia, viene trabajando en una doble funcion, en
primer lugar una fuerte participacion con las comunidades a favor de sus
reivindicacion y pedidos y ademas en el apoyo a una EIB, que ademas de ser una

politica estatal sea una politica propia de su pueblo.

Para el ano 2009, se cre6 dependiente del Ministerio de Educacion de la Provincia, a
cargo de la Lic. Claudia Moreno, la Modalidad de EIB a fin de lograr un trabajo
reciproco, se establecieron lazos de trabajo con el PUAI, quien ya venia trabajando
desde 2006. La Modalidad entro en contacto con las Escuela de |la zona donde se
ubican las comunidades: Albergue Dr. Juna C. Navarro (zona del Encon- Dpto. 25 de
Mayo); Priviliano Pueyrredon (Dpto. Sarmiento); Dr. Anacleto Gil (Dpto. Sarmiento);
Padre F. Maggio (Sarmiento); desarrollando encuentros a nivel provincial, que
evidencian un trabajo en forma mancomunada, estas fueron:

[l Encuentro Provincial de la Modalidad de EIB, desarrollado en la Escuela Rogelio
Boero (marzo de 2010), conto con la participacion de la autoridades del Ministerio de
Educacion de la Provincia y con miembros de la Comunidad Huarpe, el

Cacique y miembro del CEPI, Sergio Morales. En esta ocasion se discutié cual era la
realidad de esta modalidad en la Provincia de San Juan, de lo cual también se invito
a participar al PUAI (Programa Universitario de Asuntos Indigenas), El desarrollo se
llevd adelante por medio de charlas, de distintos miembros que participaron tanto del
Ministerio como de las Comunidades, desarrollando asi un plenario de discusion

[

sobre “;Como pensamos la participacion indigena en c/u de las instituciones

Educativas?”. Como fruto del trabajo de las charlas como de diversas trabajo que se

realizaron en las comunidades, se llego al acuerdo de colocar en las Escuelas que

= XI Congreso Argentino de Antropologia Social - Facultad de Humanidades y Artes = UNR - Rosario. Argentina
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estaban dentro de las comunidades un “Tutor intercultural” o “ldoneo”, este es un
cargo gque se le ofrece a un miembro de la comunidad que debia trabajar en forma
paralela con los docentes y que serviria como nexo entre los saberes impuestos y
los saberes de la comunidad, de tal forma que se apunta a preservar los valores
culturales vy religiosos del Pueblos Huarpe. Este proyecto estatal se llevé adelante
entre 2010 y 2012, y fue de gran avance para las comunidades como asi también
para los docentes que desconocian una realidad en las escuelas donde trabajaban.
Luego de la renuncia de la responsable de la Modalidad, este trabajo entro en un
letargo importante.

El PUAI, como programa institucional dependiente de una universidad publica,
también ha trabajado en diversas formas y apoyando las necesidades de las
comunidades en los ultimos 4 anos en que se han desarrollado los proyectos de
investigacion de importancia y que de alguna forma partieron de la necesidad de
reconocer una problematica de la comunidad y a la vez una necesidad académica.
Para esto trabajaron en diversos proyectos de investigacion con trabajo de campo, y
accion participativa de las comunidades con el fin de obtener un diagnostico de la
Educacion Intercultural Bilingle, donde no solo se observara en escuelas de nivel
inicial, primario y secundario de donde se ubican las comunidades, sino que tambiéen
este diagnodstico diera un resultado de como esta tematica actual se abordaba en el
Nivel Terciario (profesorados) y el nivel universitario, encontrado en mucho de los
casos una absoluta pasividad y negacion de la realidad de los pueblos originarios.
Para esto se analizd las diversas curriculas: de areas como de espacios curriculares
(Ciencias Sociales, Formacion Etica, Historia, Geografia, Formacion Etica y
Ciudadana), encontrando una ausencia total de contenidos conceptuales que
apunten al estudio de las comunidades originarias actuales y a sus problematicas.
Esto nos llevd a concluir que en las practicas docentes en casi todos los ambitos
habia una ausencia de estos contenidos. Asi con el fin de lograr mejorar esta
realidad se realizaron diversos talleres participativos que buscaban como objetivos
conocer la realidad de las comunidades, para esto se trabajé en el lugar donde se
ubican las comunidades, afianzando en mucho de los casos lazos con las escuelas y

conociendo que era lo que las comunidades querian que sus hijos trabajaran en las
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escuelas, esto era en si apoyar al area de EIB del Ministerio de Educacion de la
provincia mediante un trabajo de seleccién de contenidos con las comunidades y a
su vez estableciendo un vinculo con los tutores interculturales. La técnica de taller-
participativo fue de suma ayuda ya que las comunidades establecieron lo que
querian que sus hijos profundizaran, entre los temas mas relevantes, encontramos:
el respeto a la tierra, a los animales y a todos los seres vivos, el reconocimiento de
la diversidad cultural como una virtud y una forma de vida, la implementacion del
trabajo comunitario, el respeto a los ancianos (Unicos sabios y voz autorizada.), la
necesidad y el cuidado del agua.

Tanto el Ministerio como el PUAI, funcionaron en forma conjunta hasta 2012, de esta
forma abrieron una trabajo de EIB, que es una obligacién, pero que ademas es una
necesidad. Muchas fueron las dificultades en mucho de los casos los docentes de
las escuelas no querian adaptar sus curriculas y como todo cambio siempre es
rechazado. Las comunidades acostumbradas a un tiempo muy particular que es
propio de sus caracteristicas, les fue un poco dificil establecer los lineamientos
curriculares, pero si en forma positiva los engranajes se fueron dando en forma
ordenada y activa.

- Xl Congreso Argentino de Antropologia Social = Facultad de Humanidades y Artes - UNR - Rosario, Argentina
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Escuela abierta_para la vida: Modelo de Educacion Huarpe

A diferencia de la EIB, que el Estado plantea como solucién para la educacion de las
comunidades originarias del pais, las comunidades huarpe Territorios del Cuyum y
Cacique Colchagual, presentan una forma de educacion tituladas por ellos como
“Escuela para la Vida’, este proyecto no esta vinculado con politicas indigenistas,
sino que por todo |o contario esta vinculado por politicas indianistas que nacen en la
misma comunidad e intentan de alguna forma suplir falencias del Estado, estas son
de alguna forma practicas interétnicas que apunta a una endoaculturacion verdadera

e intercultural.

Las voces de sus lideres, abren una puerta que es la de una educacion con vision y

cosmovision:

“Cuando la cosmovision de los pueblos originarios deja de tener vigencia y viene
otra cosmovision totalmente opuesta, porque ellos, invasores traen otra cosmovision,
los colonizadores traen otra cosmovision, y también la republica, porque la republica
se funda en esos principios, la cosmovision occidental, esa cosmovision extrana, y

por eso surge un pais mirando afuera y no mirando adentro” (*)

Es necesario encontrar en la critica de los miembros de las comunidades una
respuesta a la educacion occidental, que por muchos siglos ha sido impuesta, y es a

partir de esto re-afirmar esta nueva educacion genuina y de valores comunitarios.

Este modelo de Escuela para la vida, se posiciona como opuesto al modelo de
educacion occidental, apuntando a:

1- Buscar lo mitico y lo mistico (simbolo-concreto)
2- Se sustenta en los sentimientos (verdadera expresion)

3- La transmision oral (permite el rescate de aquellos conocimientos que no

estan escritos y que son la base de las comunidades, entendiendo ademas

” Archivo Oral. Testimonio de Argentina Quiroga. San Juan. 2009. Referente de la Comunidad Huarpe
“Territorios del Cuyum”
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que cada lengua establece matrices que le son Unica y diferente a los

demas).
4- Respeto (como forma de aceptacion a lo diferente)

5- Dinamica dialégica (entendiendo el conocimiento es parte de un todo formado

por partes diferentes y necesarias).

6- Reciprocidad (aquellos conocimiento obtenidos no son retenidos para un

miembro, sino que por todo lo contrario se comparte con la comunidad).

/- Busqueda de la satisfaccion de las necesidades (respetando a la Madre Tierra
se puede obtener aquello que se necesita).

8- Confianza (como valor central).

Este sistema creado y puesto en marcha por estas comunidades pretende ser un
nexo de la vida de los ninos y jovenes que pertenecen a la comunidad. Es necesario
aclarar el rol central de la mujer, no solo como dadora, de vida sino como
transmisora de la cultura ancestral, y también la funcion de los ancianos como
consejeros de sabiduria ancestral. La palabra es el motor central de esta Escuela,
no hay escritura, todo se aprende y se comprende a partir de expresiones, gestos,

miradas, olores, sabores, que son contantemente resinificados.

La escuela es hoy un fiel modelo de ensenanza de valores de la comunidad y forma
hoy uno de los recursos mas fuertes que tiene las comunidades huarpes para su re-

etnizacion. Como dice Argentina Quiroga:

“ .. En nuestra comunidad la educacion es una mesa donde nos sentamos todos a la
hora del almuerzo, no falta nadie, donde hacemos la rogativa y es donde

dialogamos...”(%)

® |didem

= XlI Congreso Argentino de Antropolegia Social = Facultad de Humanidades y Artes = UNR - Rosario, Argentina
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GUIA DE ACTIVIDADES N°10.

Tema: Las modalidades educativas del sistema educativo argentino: Educacién domiciliaria y
hospitalaria (EDyH).
Objetivos:
> Conocer las caracteristicas de la modalidad educativa Educacion domiciliaria y hospitalaria.
> Conocer algunas experiencias de Educacion domiciliaria y hospitalaria en nuestra provincia.

Capacidades a desarrollar: Comprension lectora. Pensamiento critico. Responsabilidad vy

compromiso. Trabajo con otros.

Consignas:

A partir de la visualizacion del video, reflexiona y responde:

https://www.youtube.com/watch?v=VgZIP3DeMto

1. Resume la historia de Ivan. ;Qué actividades realiza con su docente?
1. Resume la historia de Florencia.
2. Lee la siguiente noticia local y completa:

Nombre de la escuela hospitalaria:

Origen de la escuela:

Objetivos de la escuela:

Caracteristicas de los alumnos:

Composicion docente y materias:

MATERIAL DE LECTURA GUIA N°10.

@ Salud Publica

Laescuela que funcionaen el Rawson parague los chicos intermados sigan aprendiendo

Se trata de la Escuela Hospitalaria, cuyos docentes especializados atienden las necesidades educativas
de los alumnos hospitalizados hasta su total recuperacion.

MARTES, 10 SEPTIEMBRE 2019 12:02

ESCRITO POR PRENSA HOSPITAL RAWSON
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https://www.youtube.com/watch?v=VgZIP3DeMto
https://sisanjuan.gob.ar/secciones/salud-publica
https://sisanjuan.gob.ar/secciones/salud-publica/itemlist/user/943-prensahospitalrawson

Foto: Prensa Hospital Rawson

La Escuela Hospitalaria en el Hospital Dr. Guillermo Rawson funciona desde hace afios como uno de
los servicios al paciente méas queribles y a la vez de silenciosa tarea, trabajando para que los nifios
internados no sean tan perjudicados en su educacion por no poder asistir a la escuela mientras
recuperan su salud.

Denominada oficialmente como Escuela de Educacion Especial Dr. Guillermo Rawson anexo Marcial
Quiroga, esta escuela depende del Ministerio de Educacion de la Provincia y brinda atencion con
docentes especializados, estableciendo vinculos de confianza, contencion y afecto que
contribuyen a mantener y recobrar el dinamismo indispensable en la vida del nifio, apoyando
la tarea del profesional médico.

En la tarea diaria se incluye el trabajo de docentes en especialidades como musica, tecnologia y
pléstica y el objetivo principal es permitir la continuidad formativa del alumno hospitalizado,
desarrollando la labor pedagogica junto a la cama del paciente y adaptando la ensefianza a las
posibilidades fisicas e intelectuales de los educandos con la finalidad de continuar y afianzar los
conocimientos que se imparten en la escuela donde asiste regularmente hasta su total recuperacion.

La escuela en casa.

Al trabajo diario de educacidn en el hospital, en 2010 se crea en los hospitales Dr. Guillermo Rawson
y Dr. Marcial Quiroga el servicio de atencién domiciliaria para pacientes con tratamiento ambulatorio,
permitiendo que los maestros domiciliarios lleven la educacion a sus hogares durante el tiempo
necesario. Ellos comparten con sus alumnos una experiencia singular que en muchos casos resulta
ciertamente conmovedora.

Funcionamiento.

La escuela Hospitalaria en el Hospital Dr. Guillermo Rawson atiende en turno mafana en el 3er. Piso,
area de pediatria, y turno tarde sélo a pacientes oncologicos, renales o de tratamientos prolongados,
contando con un anexo en el Hospital Dr. Marcial Quiroga que funciona en turno tarde en las areas
de Pediatria y Quemados.

La escuela depende del area de Educacion Especial del Ministerio de Educacion de la Provincia y
cuenta con una planta funcional de diez docentes hospitalarias, ocho docentes domiciliarias y tres
docentes de especialidades (mdasica, artes visuales y tecnologia).
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Los antecedentes.

En nuestra provincia la educacion en el ambito hospitalario comenzé en el afio 1947 cuando la
inolvidable Juana Julia Sarmiento, mas conocida como Julieta Sarmiento, una docente realmente
visionaria que se traslado a vivir en el hospital, empezd dictando clases a quienes estaban
hospitalizados. Recién dieciséis afios después, en 1963 se crea la escuela hospitalaria mediante
gestiones realizadas por el personal médico ante el Ministerio de Educacion. Ese mismo afio surge la
educacion domiciliaria en la escuela SARM, dirigida por la profesora Mercedes Gallardo Valdez, y
las maestras involucradas en la atencion domiciliaria eran Mary Ranea y Josefina del Valle Miraso.
En 1964, ante la necesidad de que ambas docentes cumplieran su funcion en el edificio debido al
incremento de la matricula se perdio este servicio.

GUIA DE ACTIVIDADES N°11.

Tema: Las modalidades educativas del sistema educativo argentino: Educacién en contextos de
encierro.
Objetivos:

> Conocer las caracteristicas de la modalidad educativa Educacion en contextos de encierro.

> Conocer algunas experiencias de Educacion en contextos de encierro.

Capacidades a desarrollar: Comprension lectora. Pensamiento critico. Responsabilidad vy

compromiso. Trabajo con otros.
Consignas:
Realiza las siguientes consignas:
1. ¢;Como te imaginas la educacién en contextos de encierro?
2. Busca la Ley de Educacion Nacional 26.206 Capitulo XII y resume los articulos 55, 56, 57, 58
y 59.
3. Explica con tus palabras el objetivo que plantea la ley en dicho capitulo.
4. ;Conocias la existencia de este capitulo dentro de la Ley de Educacidn Nacional? ;Qué opinas
al respecto?
5. ;Qué es para vos la libertad?

6. Observa el siguiente video https://www.youtube.com/watch?v=FnsHPN1ATDU vy sintetiza su

contenido en al menos 5 (cinco) renglones.
GUIA DE ACTIVIDADES N°12.
Tema: Educacion para la paz.

Objetivos:

> Comprender el origen y las caracteristicas del concepto de Educar para la paz.
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https://www.youtube.com/watch?v=FnsHPN1ATDU

> Proponer lineas de accién en concordancia al concepto de Educacion para la paz.

Capacidades a desarrollar: Comprension lectora. Pensamiento critico. Responsabilidad y

compromiso. Trabajo con otros.

Consignas:
1. Lee el material de lectura y responde:
a) ;Cuando surge el concepto de educar para la paz?
b) ;Qué conceptos de paz han existido a lo largo de la historia?
c) Defina paz positiva.
d) Elabora una definicién de educacion para la paz.
e) ;Cuales son los tres componentes de la educacion para la paz?
f) ¢;Como se relacionan esos componentes con la responsabilidad?

g) Elabora ejemplos de acciones que contribuyen a la educacion para la paz.

MATERIAL DE LECTURA GUIA N°12.

El concepto de educar para la paz surgié con tuerza a partir
de la Segunda Guerra Mundial (Harris, 2004). En medio de
una sociedad desgastada por las guerras, la educacion para la
paz nace como un recurso viable para ensenar a las nuevas
generaciones una alternativa contra los contlictos entre Esta-
dos e individuos.

Para entender mejor su significado, vale la pena hacer
una revision a los términos que lo componen: paz y educa-
cion. Cada uno de ellos ha ido evolucionando por separado,
adaptandose a una realidad cambiante.

Pocos conceptos conllevan una carga politica, social y afectiva
tan fuerte como la palabra paz. Durante afios, el término se
refirio tinicamente al tiempo que transcurria entre una guerra
y otra. Era un pacto entre Estados, un acuerdo de poder. Los
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ciudadanos, desde ese punto de vista, tenian un papel pasivo
en la construccion de la misma, simplemente acataban las de-

cisiones de sus gobernantes. La paz era entendida como una
mera ausencia de guerra.

Tlustracion de Orlando

Gonzalez Gonzalez.

Sin embargo, en la segunda mitad del siglo xx la palabra paz
amplio su significado (Galtung, 1975), de la ausencia de gue-
rra en la que el individuo concreto tenia escasa o nula parti-
cipacién, empezé a considerarse también como la ausencia
de violencia. Esta perspectiva abrio la posibilidad de involu-
crar a cada persona en su construccion y mantenimiento. En
la medida en que reproducimos formas violentas de compor-
tamiento estamos atentando contra la paz.

La transicion del término paz como ausencia de guerra o
de violencia hacia un concepto positivo en el que es entendido
como una cuestién de desarrollo, una forma de cooperacion
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igualitaria entre las personas, puso en las manos de cada individuo
la responsabilidad de su construccion y preservacion.

La paz positiva implica el reconocimiento de que la vida
humana no es destruida principalmente por el uso de las
armas sino, en mayor escala, por la pobreza, el hambre, la
enfermedad, la injusticia y las privaciones socioeconémicas

(Sen, 1999).

e —

Ausencia de guerra: Ausencia de Condiciones
Estados violencia para el desarrollo:
tay yo
Paz negativa Paz positiva

De la mano del término paz, evolucioné el concepto de
educacion.

Después de la Segunda Guerra Mundial, en un mundo carga-
do de contlictos, cobré de nuevo fuerza el concepto de educar
para la paz. En distintas regiones del mundo ha adoptado di-
ferentes matices y acentos, se ha adaptado a contextos sociales
complejos. En zonas abrumadas por contlictos armados, edu-
car para la paz tiene estrategias distintas de las que existen
en sociedades en las que la pobreza, discriminacion, falta de
oportunidades e injusticia social, son los enemigos a vencer. De

esa manera, “a principios del siglo xx1, educar para la paz toma
muchas formas” (Harris, 2004, p. 240).
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La UNEscO ha tomado la bandera de la educacion para la
paz v ha tratado de impulsarla en todo el mundo. En distintos
documentos (UNEsco, 2000) hace hincapié en que es a través de
la educacion como se combate la violencia y que la educacion
para la paz tiene un sinfin de facetas.

Su significado y su contenido siguen evolucionando. Edu-
car para la paz no es un término acabado ni consensuado. Es
un proceso, mas que un producto. Es un camino, mas que un
resultado. Y debe ser trazado y reinventado en cada rincon del
mundo adecuandose a situaciones concretas.

La educacion es una alternativa, quiza la tinica a largo plazo,
para combatir la violencia dentro y fuera de las aulas.

Educar para la paz es reconocer que formamos parte de
una comunidad; que trabajar en equipo, colaborar y compar-
tir acorta distancias y traza caminos. Las relaciones humanas
son ese espacio en donde crecemos y nos desarrollamos. Re-
presentan nuestra mejor y quiza tnica oportunidad de huma-
nizarnos, pero imponen también los mayores retos. Es necesario
aprender a hacerles frente, prevenirlos y abordarlos, para que
ninos y jévenes descubran que la tolerancia y el didlogo crean
comunidades que les permitiran dar lo mejor de si mismos y
lograr asi un desarrollo pleno.

Las comunidades y las escuelas son el reflejo de los in-
dividuos que las conforman. En ellas se refuerzan los puen-
tes que las personas tienden entre si. Una de las funciones
principales de la educacién es la de crear lazos, despertar
sentimientos de pertenencia, avivar la capacidad de cada in-
dividuo para comprometerse con el entorno y con los demas.

Educar para la paz es un llamado a vencer la indiferen-
cia. Implica tomar conciencia de quiénes somos y del mundo
que nos rodea. Y esa conciencia debe guiarnos para hacernos
responsables de nosotros mismos y de la realidad. Tiene que
ver con retribuir, con corresponder y con construir.
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Hay muchas formas de retribuir. Quiza la mas noble sea
la educacién, por lo que hay en juego, por lo mucho que pue-
de hacerse y por lo prometedora que resulta la oportunidad de
encauzar una vida y de alimentar un sueno. Asimismo, por
el reto inmenso que impone la posibilidad de formar mejores
seres humanos.

De ahi la importancia de educar para la paz, para visibili-
zar y rechazar la violencia, para transformar los conflictos en
oportunidades de crecimiento (Cascon, 2001), para trabajar
por la justicia y el respeto a los derechos humanos y para que
cada individuo asuma su responsabilidad en la construccion
de estas condiciones.

A pesar de que no hay un concepto unificado de lo que signi-
fica educar para la paz (Carl, 2001), la mayoria de los autores
reconocen que es un proceso que busca ensenar a resolver
conflictos y diferencias de una manera pacifica al desarrollar
ciertos valores, habilidades y conocimientos (Danesh, 2008).

En Proyecto Paz encontramos que existen tres compo-
nentes basicos que deben guiar cualquier iniciativa de educar
para la paz:

e Transtormacion de contlictos y comunicacion. Edu-
car para la paz es una apuesta por el dialogo, el en-
tendimiento y la escucha. Es recuperar la confianza
en la palabra, aprender mejores maneras de comuni-
carnos. Es estar dispuestos a escuchar para entender
y a entender para aceptar. Es reconocer los conflictos
como irrenunciables y aprovechar la oportunidad de
aprendizaje y crecimiento que nos brindan.

e Participacién v conciencia social. En una comuni-
dad solida cada persona tiene un rostro y una voz.
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Esa capacidad de reconocernos como seres humanos
miembros de un grupo nos recuerda la importancia de
tejer lazos estrechos y duraderos que busquen el bien
comun sin perder de vista la importancia de cada indi-
viduo. En sociedades participativas nadie es un espec-
tador y la colaboracion se convierte en el vehiculo
principal para alcanzar acuerdos y sostenerlos.

Pensamiento critico-creativo. Educar para la paz trata
de desarrollar habilidades para entender la realidad
y, al hacerlo, buscar mejorarla y transformarla. Se trata
de formar seres humanos capaces de abordar proble-
mas complejos y buscar soluciones colaborativas, ca-
paces de mirar desde distintas perspectivas y de estar
abiertos a enriquecerse con las diferencias.

La transformacion de contlictos, la participacion y conciencia
social y el pensamiento critico-creativo cobran sentido cuando
se ven a la luz de la responsabilidad. Lo que hace posible edu-
car para la paz es la capacidad de responder por nuestras accio-
nes, omisiones y palabras ante una comunidad.

Pensamiento critico-
creativo: transformacion

Transformacion de

Participacion y

conflictos . X :
y conciencia social

comunicacion: dialogo

Responsabilidad

Esquema de la autora
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GUIA DE ACTIVIDADES N°13.

Tema: Educacion emocional.

Objetivos:

> Conocer y comprender el concepto de Educacion emocional.
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> Conocer las habilidades sociales y emocionales que deben fomentarse en el entorno escolar.

Capacidades a desarrollar: Comprension lectora. Pensamiento critico. Responsabilidad y

compromiso. Trabajo con otros.
Consignas:
1. Realiza una lectura global del material de lectura y responde:
a) ;Qué es la educacidn socio-emocional?
b) ;Como son los sujetos que deben formarse?
c) ¢Qué disciplinas cientificas respaldan la educacion emocional?

d) Enumera y explica las cinco habilidades sociales y emocionales que deben implementarse

en las escuelas.
e) Escoge una habilidad y elabora un ejemplo en el que se ponga en practica la habilidad

escogida.

MATERIAL DE LECTURA GUIA N°13.

A lo largo de la historia, la educacién, se ha preocupado por el desarrollo de la di-
mensidn cognitiva/racional, dejando a un lado lo que refiere a los aspectos que hacen a
la vida afectiva. Se puede comprender que quizds, tal situacidn es el resultado de la carencia
de un marco tedrico-practico para implementar medidas acordes con el desarrollo de la dimen-
sién socioemocional de |a persona. A la vez se reconoce que es necesario buscar el desa-
rollo y el logro de los aprendizajes, desde un enfoque integral, cuestién que demanda poner
en valor la dimensién emocional y la vida afectiva en el debate educativo.

Por tal motivo cuando se habla y reconoce la dimensién emocional, se piensa
también en un camino que invita a buscar calidad de vida y climas de convivencia saluda-
bles, ya que es la educacién socio-emocional la que pretende que los sujetos puedan tener
conocimiento sobre sus estados emocionales, conciencia de ello, requlacién de la misma, el
aumento de actitudes proactivas y relaciones sociales positivas de todos quienes conviviven
y son parte de una misma sociedad.
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La realidad compleja que vive la escuela en su cotidianeidad, refleja cada vez mas
que el abordaje holistico multidisciplinario y transdisciplinario desde la éptica de la edu-
cacién socio-emocional puede brindar herramientas utiles para trabajar la conflictividad social
en las escuelas, como asi también contribuir al desarrollo integral de los estudiantes.

Por tal motivo es necesario garantizar la formacién de sujetos que aprendan a reco-
nocer las emociones propias y de los demds, que puedan desarrollar conductas adaptativas,
resolver conflictos, automotivarse, aprender a superar la adversidad de manera de sostener
proyectos de vida y generar sentidos que nos inviten a crecer , a SER. Sujetos que sepan
comunicarse efectivamente y en forma saludable para contribuir al bienestar propio y de los
demas.

Cabe destacar que la educacién emocional es una construccion tedrica respaldada
por disciplinas cientificas entre las que se destacan: la psicologia, la pedagoqia, |a psicopeda-
gogia, la neurociencia, la psiconeuroinmunologia, algunas tradiciones filoséficas, el enfoque
bioldgico entre otras.

Las propuestas escolares que se pretenden desarrollar dentro del marco de la implementa-
cion de la ley antes mencionada, deben centrarse en cinco grupos de habilidades sociales y
emocionales:

BTG EEN TR valorar de forma precisa los propios sentimientos, intereses, valo-
res y fuerzas.

LTS T regular las emociones propias para lidiar con el estrés, el impulso de
control y para perseverar ante los obstaculos; ponerse metas tanto personales como
académicas y monitorizar su progresion; expresar adecuadamente las emociones.

GG EEERTTEE A ser capaz de ponerse en el lugar del otro y de empatizar con los
tizar con los demads; reconocer y apreciar las semejanzas, diferencias individuales y
de grupo; reconocer y utilizar los recursos familiares, escolares y comunitarios para
lograr una sana convivencia.

IEEGRINY Establecer y mantener relaciones saludables, gratificantes

basadas en la cooperacidn; resistir la nociva presién social; prevenir, gestionar y resol-

ver los conflictos interpersonales; buscar ayuda si es necesario.

SR E RGN RN EEDIER tomar decisiones basadas en |a consideracion

de las normas éticas, las preocupaciones de sequridad, las normas sociales apropia-

das, el respeto por los demds y las probables consecuencias de las acciones; aplicar

la habilidad de tomar decisiones en situaciones académicas y sociales, contribuir al

bienestar en la escuela y en la comunidad. H

GUIA DE ACTIVIDADES N°14.
Tema: Educacion especial e inclusiva. El modelo social de discapacidad. Integracion e inclusién.

Objetivos:

Capacidades a desarrollar: Comprension lectora. Pensamiento critico. Responsabilidad y

compromiso. Trabajo con otros.
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Consignas:

A partir de la lectura y reflexion del material de lectura, resuelve las siguientes actividades:
a) ¢Por qué no es correcto hablar de “discapacitados”? ;Cual es el término correcto?
b) ;Quiénes son personas con discapacidad?
c) Qué sucede si se eliminan las barreras u obstaculos a la participacion? Ejemplifica.
d) ;Por qué existe una convenciodn especifica para las personas con discapacidad?

e) Completa el siguiente cuadro comparativo:

Modelos de Modelo de Modelo médico Modelo social
discapacidad prescindencia

Concepto de
discapacidad

Educacion

f) ¢Qué diferencia existe entre integracion e inclusion? Grafica.
g) ¢Qué implica la educacién inclusiva?
h) ;Como se define la educacion inclusiva?

i) ¢La educacién inclusiva es solo para personas con discapacidad? ;Por qué?
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MATERIAL DE LECTURA GUIA N°14.

ALGUNOS CONCEPTOS BASICOS

14

ALGUNOS
CONCEPTOS
BASICOS

¢CUALES SON LOS TERMINOS ADECUADOS
PARA REFERIRNOS A LAS PERSONAS CON DISCAPACIDAD?

Ciertos términos definen conceptos avalados por la comunidad
internacional y es necesario usarlos de modo adecuado para

no crear confusiones respecto del marco general en el que nos
situamos. Asi es que cuando nos referimos a las Personas con
Discapacidad, lo vamos a hacer de la forma en que este colectivo
eligio denominarse: “Personas con Discapacidad”.

No nos referimos a las personas con discapacidad como
“Discapacitados” porque la condicion no define a una persona.
Ante todo se trata de personas. Tampoco es correcto usar
términos como “personas especiales”, “alumnos con capacidades
diferentes” o eufemismos similares, que ponen adjetivos
innecesarios sobre la persona.

¢QUIENES SON PERSONAS CON DISCAPACIDAD?

La Convencion sobre los Derechos de las Personas con
Discapacidad nos brinda la siguiente definicion:

“Las personas con discapacidad incluyen a aquellas que tengan
deficiencias fisicas, mentales, intelectuales o sensoriales a largo
plazo que, al interactuar con diversas barreras, pueden impedir
su participacion plena y efectiva en la sociedad, en igualdad de
condiciones con los demas.” (art.1, parrafo 2)

Por consiguiente, la discapacidad es el resultado de la interaccién
entre las caracteristicas de una persona y el entorno en el que vive,
es decir, la sociedad.
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Entonces, dado que la discapacidad se da solo cuando una persona
que tiene ciertas caracteristicas se enfrenta con una barrera

u obstaculo a la participacion, si eliminamos esas barreras u
obstaculos, las caracteristicas de las personas quedan, pero no hay
discapacidad.

Por ejemplo:

» En una ciudad con rampas -y ciudadanos que no las obstruyen—
y con otras condiciones de accesibilidad, las personas usuarias
de sillas de ruedas no tienen discapacidad.

» En una conferencia donde hay intérprete de Lengua de Senas,
una persona sorda no tiene discapacidad.

» En una escuela donde hay apoyos para aprender y para
participar, una persona clasicamente considerada con

discapacidad intelectual, no tiene discapacidad.

Otras barreras que quedan por eliminar son los prejuicios, las
actitudes, las expectativas homogeneizadoras, la discriminacion en
general.

Para graficar este concepto sobre barreras y limitaciones, citamos
a Rosangela Berman Bieler (2005):

“Para ilustrar el impacto del ambiente en la relacion entre
discapacidad y limitacion funcional, desde una perspectiva
“matematica”, se propone utilizar la siguiente ecuacion:

Discapacidad = Limitacion Funcional x Ambiente

Si se le asigna valor “cero” a un ambiente que no tiene barreras, el
resultado de esta ecuacion sera siempre “cero’, independientemente
del peso atribuido a la discapacidad; sin embargo, si el ambiente tiene
un peso mayor, incrementariamos proporcionalmente el impacto
funcional de la Discapacidad en la vida de una persona’.
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ALGUNOS CONCEPTOS BASICOS

16

->

Limitacion Funcional 1 x Ambiente 0 = 0 Discapacidad
Limitacion Funcional 5 x Ambiente 0 = 0 Discapacidad

Limitacion Funcional 1 x Ambiente 1= 1 Discapacidad
Limitacion Funcional 5 x Ambiente 5= 25 Discapacidad

Una escuela con muchas barreras, produce mucha
discapacidad. Trabajemos para levantarlas.

¢POR QUE UNA CONVENCION ESPECIFICA
PARA LAS PERSONAS CON DISCAPACIDAD?

Porque las personas con discapacidad, a lo largo de la historiay
hasta nuestros dias, sufrieron la vulneracion de sus derechos mas
elementales: desde el derecho a la vida hasta el derecho que hoy
nos ocupa, el derecho a la educacion. Entonces, como en el caso de
otros colectivos especialmente vulnerados (mujeres, nifios y ninas,
migrantes, etc.), se elabord un tratado especifico.

Los derechos que la Convencion reconoce a las personas con
discapacidad no son nuevos derechos, especiales y distintos a los
de todos: son los mismos derechos pero su particular vulneracién
hizo necesario un reconocimiento especifico.

Es importante destacar que en el proceso de elaboracion y
aprobacion de la Convencidn, las Organizaciones de personas con
discapacidad tuvieron un rol protagonico en las Naciones Unidas.

La Convencion adopta el Modelo Social de la Discapacidad y le da el
enfoque de los derechos humanos. Fundamentalmente, reconoce
que las personas con discapacidad son sujetos de derecho y ya no
objetos de la salud, la asistencia social, la solidaridad, la caridad.
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Naturalmente, son sujetos de todos los derechos humanos vy, por lo
tanto, son sujetos del derecho humano a la educacioén.

Convencion sobre los Derechos
de las Personas con Discapacidad

e Aprobada en Naciones Unidas en el ano 2006.

¢ Ratificada por Argentina por ley 26.378 en 2008.

e Primer tratado de derechos humanos de nuestro siglo.
« El tratado mas rapidamente ratificado por los paises.
e En nuestro pais, tiene el mismo valor que la
Constitucion Nacional (Ley 27.044, Art. 75, inc. 22 de
la Constitucion Nacional)

¢QUE ES EL MODELO SOCIAL DE LA DISCAPACIDAD?

La discapacidad es y fue objeto de diversas miradas a lo largo
de la historia. Podemos resumir esas miradas, siguiendo una
clasificacion ya consolidada, en tres grandes modelos.

Modelo de prescindencia: es el que regia en la Antigliedad. En
esta vision, las personas con discapacidad no tenian ningan valor y
eran desechadas. A los ninos considerados deformes, los arrojaban
del monte Taigeto (Antigua Grecia) o los exponian para que fueran
eliminados por la naturaleza.

Como las personas con discapacidad no tenian valor alguno, en
muchos casos eran también usados como bufones o condenados a
la mendicidad.

Es claro que en esta concepcion social de la discapacidad, las
personas con discapacidad no recibian ningun tipo de educacion.

Modelo medico: en este modelo, la persona con discapacidad

es considerada un objeto de la medicina, un paciente en todos los
ambitos y esferas de su vida. La persona con discapacidad es una
persona con un problemay debe rehabilitarse para ser considerada
en la sociedad.
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ALGUNOS CONCEPTOS BASICO0S

En el modelo médico importan los diagnésticos y los tratamientos.
Y esos diagndsticos determinan la vida de las personas con
discapacidad, incluida su educacion, su trabajo, su capacidad
juridica, politica, etc.

El diagnodstico de la persona sera el que decida a qué escuela debe
iry qué educacion debe recibir.

Modelo social: esta mirada considera que la discapacidad no es un
problema de la persona y de sus caracteristicas, sino el resultado
del encuentro entre esas caracteristicas y la forma en que fue
disenada la sociedad.

La sociedad fue pensada por y para personas con determinadas
caracteristicas y todas aquellas que no responden a ese patron,
quedan afuera, no pueden participar, se encuentran con barreras.
Resultado: tienen discapacidad.

Este modelo propone remover esas barreras para lograr la plena
inclusion y participacion de todos en todos los ambitos de la vida,
incluida, naturalmente, la escuela.

¢HAY DIFERENCIAS ENTRE EL CONCEPTO
DE INTEGRACION Y EL DE INCLUSION?

En la introduccion ya vimos que si.

EXCLUSION SEGREGACION

o o

a

INCLUSION
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En el esquema se presentan cuatro sistemas o modelos, que sintetizan concepciones sobre la sociedad
a lo largo de la historia, pero que atin subsisten. Arriba a la izquierda encontramos: 1) la exclusién
(representado por un Unico pentdgono con figuras cuadradas adentro mientras afuera quedan distintas
figuras geométricas), 2) la segregacidn (representada por dos figuras circulares, uno de las cuales —la
izquierda— es mas grande que la otra. Enla figura izquierda hay cuadrados adentro y en la de la derecha hay
distintas figuras geométricas) 3) la integracién (representado por dos figuras circulares, una més grande
que contiene a otra mas pequena. En la figura mas grande, se ven cuadrados adentro y en la mas chica,
distintas figuras geométricas; y 4) la inclusién (representada por una unica figura circular con cuadrados y
diversas figuras geométricas adentro).

La integracion se basa en el concepto de “normalizacion” en relacion
a un supuesto patron estandar. En esta concepcion, el peso central
esta puesto en la persona, que es la que tiene que adecuarse al
medio, que permanece inalterable frente a su presencia.

La integracion exige que el alumno, aunque con adecuaciones

o adaptaciones, responda al sistema tal como el sistema esta
propuesto. El resultado es que el alumno puede estar en el sistema
mientras responda a lo que se le exige.

En el concepto de Inclusidén no se espera que todos hagan lo mismo
de la misma manera sino que, partiendo de que todos somos
diferentes, se cambia la légica.

No se espera menos de ningdn alumno sino todo lo contrario: se
espera lo maximo de cadauno y se le dan todos los medios

y apoyos para que transiten sus caminos. Es la escuela la
responsable de transformarse para educar a todos sus alumnos,
independientemente de sus caracteristicas.

Desde esta perspectiva, la inclusion esta relacionada con el acceso,
la participacién y logros de todos los alumnos, con especial énfasis
en aquellos que estan en riesgo de ser excluidos o marginados.

La educacion inclusiva, entonces, implica:

* Transformar la cultura, la organizacién y las practicas de las
escuelas para atender a la diversidad de todo el alumnado,
incluidos los alumnos con discapacidad.

» Adaptar la ensenanza a los alumnos y no obligar ni esperar que
los alumnos se adapten a la ensenanza.
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ALGUNOS CONCEPTOS BASICOS

1=

« Dirigir principalmente las acciones a eliminar o minimizar las
barreras fisicas, personales o institucionales que limitan las
oportunidades de aprendizaje, el pleno acceso y la participacién
de todos los estudiantes en las actividades educativas. >

La UNESCO define Educacion Inclusiva como:

“Estrategia dinamica para responder en forma
proactiva a la diversidad de los estudiantes y concebir
las diferencias individuales no como problema sino
como oportunidades para enriquecer el aprendizaje”
(“La educacion inclusiva: el camino hacia el futuro”,
UNESCO, 2008).

“La Educacion para Todos, reconoce la necesidad y
urgencia de impartir ensenanza a todos Los ninos,
jovenes y adultos, incluidos aquellos con discapacidad,
dentro del sistema comun de educacion” (Declaracion
de Salamanca, UNESCO, 1994).

Segun el comentario General N° 13 del Comité sobre los Derechos
Econémicos, Sociales y Culturales, ONU (1999), la educacién debe
tener cuatro caracteristicas fundamentales e interrelacionadas.

Asequibilidad o Disponibilidad: las instituciones educativas tienen
que funcionar y estar disponibles en cantidad suficiente.

Accesibilidad: las escuelas deben ser accesibles —fisica,
comunicacional y econdmicamente—- a todos, sin discriminacion.

Aceptacion: laformay el fondo de la educacién deben ser
relevantes, adecuados culturalmente y de buena calidad y, por lo
tanto, ser valorados por los estudiantes y familias.

3.Ver, “Introduccion a la Educacidn Inclusiva™, Mg. Magdalena Orlando, en Educacién
Inclusiva — Bases para la incidencia en politicas publicas, pag. 35.
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EJ ¢LA EDUCACION INCLUSIVA ES SOLO
PARA PERSONAS CON DISCAPACIDAD?

No. Un sistema de educacion inclusiva es un sistema atento a

la plena participacion y desarrollo de todos sus alumnos. Es un
sistema con mas estrategias de ensenanzay aprendizaje que todos
pueden aprovechar y disfrutar.

E =» “Lainclusion social pasa necesariamente, aunque
no solo, por una mayor inclusion en la educacion,
es decir por el desarrollo de escuelas o contextos
educativos que acojan a todas las personas de la
comunidad, independientemente de su procedencia
social, cultural o caracteristicas individuales, y
den respuesta a la diversidad de necesidades de
aprendizaje. Una escuela inclusiva es aquella que no
tiene mecanismos de seleccion ni discriminacion de
ningln tipo, y que transforma su funcionamientoy
propuesta pedagogica para integrar la diversidad del
alumnado favoreciendo asi la cohesion social que es
una de las finalidades de la educacion.” °

ALGUNOS CONCEPTOS BASICOS

GUIA DE ACTIVIDADES N°15.

Tema: Educacién ambiental integral (EAI).
Objetivos:
> Comprender el concepto de educacion ambiental.
> Disefar/implementar acciones que contribuyan a la educacién ambiental en el ambito
educativo.

Capacidades a desarrollar: Comprension lectora. Pensamiento critico. Responsabilidad y

compromiso. Trabajo con otros.

Consignas:

A partir de la lectura del texto, resuelve las siguientes consignas:
1. ¢Como define la Ley 27.621 a la Educacion Ambiental Integral (EAI)?
2. ;Qué plantea la Constitucién Nacional en su articulo 417

3. Nombra tres objetivos de la Ley de Educacion Ambiental Integral.
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4. ;Cual es la relacion entre la educacion ambiental y los Objetivos de Desarrollo Sostenible
planteado por las Naciones Unidas?
5. Elige uno de los Objetivos de Desarrollo Sostenible y relaciona con una problematica

ambiental local. Desarrolla a modo de texto.

MATERIAL DE LECTURA GUIA N°15.

. Qué es la educacién ambiental?

La Ley 27.621 sancionada en nuestro pais el 14 de mayo del 2021 implementa la
Educacion Ambiental Integral (EAI) en todo nuestro territorio nacional. Educacion
Ambiental Integral (EAI), segun lo define la ley, es el “proceso educativo permanente
con contenidos tematicos especificos y transversales, que tiene como propdésito
general la formacion de una conciencia ambiental, a la que articulan e impulsan
procesos educativos integrales orientados a la construccion de una racionalidad,
en la cual distintos conocimientos, saberes, valores y practicas confluyan y
aporten a la formacion ciudadana y al ejercicio del derecho a un ambiente sano,
digno y diverso”.

Marco normativo

La Constitucion Nacional, laLey de Educacion Nacionaly laLey General del

Ambiente contemplan a la educacion ambiental como un proceso fundamental para
el ejercicio pleno de la ciudadania. La Ley General del Ambiente, en particular, define
a la educacion ambiental en su articulo 8 como uno de los instrumentos de la
politica y la gestién ambiental en Argentina. Las tres leyes, en ese sentido, dan

forma al marco normativo general de la educacion ambiental en nuestro pais.

"Todos los habitantes gozan del derecho a un ambiente sano, equilibrado, apto para
el desarrollo humano y para que las actividades productivas satisfagan las
necesidades presentes sin comprometer las de las generaciones futuras; y tienen el
deber de preservarlo. (...) Las autoridades proveeran a la proteccion de este derecho,
a la utilizacion racional de los recursos naturales, a la preservacion del patrimonio
natural y cultural y de la diversidad biologica, y a la informacién y educacion
ambientales."
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Constitucion Nacional. Art. 41

"El Ministerio de Educacion, en acuerdo con el Consejo Federal de Educacion,
dispondra las medidas necesarias para proveer la educacion ambiental en todos los
niveles y modalidades del Sistema Educativo Nacional, con la finalidad de promover
valores, comportamientos y actitudes que sean acordes con un ambiente equilibrado
y la proteccion de la diversidad bioldgica; que propendan a la preservacion de los
recursos naturales y a su utilizacién sostenible y que mejoren la calidad de vida de la
poblacion.”

Ley de Educacion Nacional n.° 26206. Art. 89

"La educacioén ambiental constituird un proceso continuo y permanente, sometido a
constante actualizacion que, como resultado de la orientacion y articulacion de las
diversas disciplinas y experiencias educativas, debera facilitar la percepcién integral
del ambiente y el desarrollo de una conciencia ambiental.”

Ley General del Ambiente n.° 25675. Art. 14y 15

Ley de Educacion Ambiental Integral

Objetivos

La ley entiende a la educacion ambiental como un proceso permanente, apoyado en una serie de
objetivos, principios y fundamentos basicos. En su articulo 5° establece objetivos de
implementacion de la ENEAI de la siguiente forma:

« Promover la elaboracion y el desarrollo de la Estrategia Nacional de Educacion Ambiental
Integral (ENEAI) y de las Estrategias Jurisdiccionales de Educacion Ambiental Integral
(EJEAIS); y su implementacion operativa, garantizando la creacion y existencia de un area
programatica especifica.

« Determinar, por parte de la autoridad educativa, la modalidad de articulacion del componente
de la educacion ambiental integral en el ambito formal, con el fin de dar cumplimiento a la
Estrategia Nacional de Educacion Ambiental Integral (ENEAI) y las Estrategias
Jurisdiccionales de Educacion Ambiental Integral (EJEAIS).

« Desarrollar a nivel nacional y con participacion de las jurisdicciones un estudio de percepcion

ambiental sobre las distintas audiencias destino que permita establecer una linea de base
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orientada a ajustar la Estrategia Nacional de Educacion Ambiental Integral (ENEAI) y las
correspondientes Estrategias Jurisdiccionales de Educaciéon Ambiental Integral (EJEAIS) a
la realidad de los territorios en referencia a las necesidades y demandas de su
implementacion.

Fortalecer las capacidades técnicas para la implementacion de la estrategia, a través de la
profesionalizacion de los recursos humanos involucrados en todas las jurisdicciones,
mediante la capacitacion y perfeccionamiento de grado y de posgrado.

Elaborar y disefiar politicas nacionales y orientar politicas jurisdiccionales, estrategias y
acciones de educacion ambiental integral, en todo de acuerdo con los enfoques prescritos
en los capitulos I, 11 y Il de la presente ley.

Alcanzar la mas amplia cobertura territorial, social y sectorial a nivel nacional y promover las
Estrategias Jurisdiccionales de Educacion Ambiental Integral (EJEAIS) juntamente con
mecanismos de concertacion social y gestion interinstitucional, garantizando sistematicidad,
coherencia, continuidad y sostenibilidad de la gestion permanente de la educacion
ambiental.

Generar consensos sociales basicos y fundamentales sobre los cuales establecer acuerdos
tematicos y prioridades estratégicas y coyunturales, referidas a los contenidos de la
educacion ambiental integral nacional y su federalizacion.

Crear un repositorio de experiencias de educacion ambiental integral accesible por
procedimientos informaticos via internet.

Generar y gestionar los mecanismos que faciliten el cumplimiento sistematico de la Agenda
2030 con sus Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS), y/o aquellos que en el futuro se
acuerden.

Favorecer los consensos que garanticen la sustentabilidad a largo plazo para la prevencion
y el control de los procesos susceptibles de producir impactos ambientales depredativos e
irreversibles.

Impulsar programas de Educacion Ambiental Integral en la capacitacién de los agentes de
la administracién publica nacional, provincial y municipal y la asistencia técnica a los sectores
gubernamentales que asi lo requieran, para el desarrollo de sus programas y proyectos en
el marco de la Estrategia Nacional de Educacion Ambiental Integral (ENEAI).

Elaborar, publicar y distribuir materiales de Educacion Ambiental oficiales y gratuitos en
todos los soportes disponibles y apropiados de acuerdo con los principios establecidos en la

presente ley.
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La educacion ambiental y los ODS.

La educacién ambiental es transversal y subsidiaria a los 17 Objetivos de Desarrollo

Sostenible propuestos por Naciones Unidas. Esto se da tanto de manera directa, como ocurre en
los objetivos 1, 4, 6, 7, 11, 12 y 13, como también de forma indirecta en el resto de los objetivos o

metas.

SALUD EDUCACION 5 Iﬁu&lﬂkn
DE GENERD

Y BIENESTAR DECALIDAD

TRABAJO DECENTE 1 0 REDUCCION DELAS
Y CRECIMIENTO DESIGUALDADES
ECONOMICO

o

1 ACCION 1 PAZ, JUSTICIA 1 ALIANZAS PARA
POREL CLIMA EINSTITUCIONES LOGRAR
SOLIDAS LOS OBJETIVOS

82 OBIJETIVCS
DE DESARROLLO
» P WEEE

La implementacion de la ENEAI a nivel territorial, provincial y municipal es un aporte del pais para
lograr las metas propuestas en los 17 ODS y en patrticular responde de manera directa a la meta 7
del Obijetivo 4:

"De aqui a 2030, asegurar que todos los alumnos adquieran los conocimientos tedricos y practicos
necesarios para promover el desarrollo sostenible, entre otras cosas mediante la educacién para el
desarrollo sostenible y los estilos de vida sostenibles, los derechos humanos, la igualdad de género,
la promocién de una cultura de paz y no violencia, la ciudadania mundial y la valoracion de la
diversidad cultural y la contribucion de la cultura al desarrollo sostenible.”

4.7. “Garantizar una educacion inclusiva, equitativa y de calidad y promover oportunidades de

aprendizaje durante toda la vida para todos”

GUIA DE ACTIVIDADES N°16.

Tema: Educacion para la salud.

Objetivos:

> Comprender el concepto de salud en términos médicos y sociales.

> Conocer y ejemplificar acciones de promocién y prevencién de la salud.
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Capacidades a desarrollar: Comprension lectora. Pensamiento critico. Responsabilidad y

compromiso. Trabajo con otros.

Consignas:

Lee el texto que figura en el material de lectura y responde:
1. ¢Como se concebia tradicionalmente a la salud? ;Y actualmente que sucedié con esa
definicion?
2. ila salud es un estado de ausencia de afecciones y enfermedades? ;Por qué?_Justifica tu
respuesta.
3. Completa con definiciones:
Promocion de la salud:
Acciones de salud:
Acciones de promocion:
Ejemplos de acciones de promocion:
Acciones de prevencion:
Ejemplos de acciones de prevencion primarias:

Ejemplos de acciones de prevencion secundarias:

Ejemplos de acciones de prevencion terciarias:
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MATERIAL DE LECTURA GUIA N°16.

UNIDAD 1: Concepto de salud y enfermedad

1. La salud vy la enfermedad

La salud v la enfermedad suelen ser temas cotidianos de conversacion. Sin embargo,
lo gue cada uno entiende por proceso de salud-enfermedad puede ser muy diferente de
acuerdo con los aspectos que se valoran al definir estos conceptos.

Tradicionalmente se concebia a la salud como mera ausencia de enfermedad. Esta
concepcion reduce el problema a sus aspectos bioldgicos vy medicos vy deja de lado
aspectos igualmente importantes, como las condiciones de la vivienda, del trabajo vy el
descanso, el ambiente, las relaciones con los otros, la vida afectiva, entre otros.

Actualmente, la salud se valora como un proceso de tipo dinamico vy no solo como un
recurso. Esta nueva forma de entender el proceso salud-enfermedad implica también un
cambio en la concepcion de la atencion de la poblacion. Permite que el sector sanitario
no solo asuma como funcién la cura de las enfermedades sino que adopte estrategias
especificas destinadas a la prevencion de las mismas y a la promocion de la salud. Para
ello es necesario que se favorezca la participacion activa de las personas y se promuevan
acciones multidisciplinarias e intersectoriales que hagan efectivas dichas estrategias de
promocion y prevencion.

Resulta importante destacar que prevenir enfermedades y promover la salud de las
personas no es solo una responsabilidad individual. Es necesario que el Estado vy la sociedad
en su conjunto garanticen ciertas condiciones de vida que permitan a las personas elegir
la opcion mas saludable. La posibilidad de asumir responsabilidades se relaciona con la
adguisicion de conocimientos vy destrezas v con el poder gue se tenga para influir en los
factores del entorno.

Estas condiciones necesarias deben estar garantizadas por el sistema politico vy
economico para gue las acciones destinadas a lograr una mejor calidad sanitaria de la
poblacion puedan tener reales posibilidades de exito. En este capitulo nos concentraremos
en los aspectos mas relevantes vinculados con la promocion de la salud v la prevencion de
las enfermedades desde un enfogue que tome en cuenta no solo los aspectos medicos del
problema sino también la importancia de los aspectos sociales y comunitarios del mismo.

1.1. Concepto de «salud» segun la Organizacion Mundial de la Salud (OMS)

En 1946 se fundo la OMS. En su carta magna definio la salud como:

«La salud es un estado de completo bienestar fisico, mental v social, vy no solamente
la ausencia de afecciones o enfermedades»

Segun esta definicion, una persona sana se encuentra en bienestar en su anatomia v
funcionamiento corporal vy, ademas, posee armonia en su vida afectiva, social y seintegra a
la sociedad vy al medioambiente. El medioambiente incluye a la naturaleza (fisicoguimica y
biocldgica) vy a los factores socioculturales, por ejemplo: las relaciones familiares, laborales,
habitos, costumbres y creencias.

Un hombre sano es aquel que puede mantener un estado de bienestar no solo en su
anatomia vy fisiologia, sino también en sus afectos, su mente y su vida de relaciéon. La salud
no solo es la ausencia de enfermedad. La definicion de la OMS sigue un criterio positivista
que incluye la idea de mantenimiento de un estado optimo.

La OMS aclara ademas otros principios para lograr la salud de |la sociedad:

* El goce del grado maximo de salud que se pueda lograr es uno de los derechos
12,
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fundamentales de todo ser humano sin distincion de raza, religion, ideologia politica ni
condicion econdomica o social.

* La extension a todos los pueblos de los beneficios de los conocimientos medicos,
psicoldgicos y afines es esencial para alcanzar el mas alto grado de salud.

* Una opinion publica bien informada vy una cooperacion activa por parte del publico
son de importancia capital para el mejoramiento de la salud del pueblc.

* Los gobiernos tienen responsabilidad en la salud de sus pueblos, la cual solo puede
ser cumplida mediante la adopcion de medidas sanitarias vy sociales adecuadas.

Promocion de la salud: prevencion de riesgos y enfermedades

La promocidn de la salud es el proceso que les permite a las personas incrementar el
control sobre su salud para mejorarla.

Es un proceso social vy politico gue apunta a fortalecer habilidades v capacidades de
las personas y a modificar las condiciones sociales, econdmicas y ambientales con el
objetivo de mitigar su impacto en la salud individual y publica. Las personas tienen gue
ser el centro de la accién de la promocidn de la salud y de los procesos de toma de
decisiones para gue sean eficaces.

A continuaciéon se describen las acciones de salud gue son instrumentos sanitarios
para promover la salud.

2.2. Acciones de Salud

«El objetivo general es fomentar la salud y el bienestar de la poblacion promoviendo
entornos y estilos de vida saludables».

«La promocién de la salud se encarga de prevenir las enfermedades. Nos permite
saber cdmo actuar ante ellas».

.20.
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Acciones de promocion

Son todas las acciones de difusion a través de los medios de comunicacidn para
informar a la poblacion acerca de las distintas enfermedades o problemas ambientales.

Existen tres modalidades para la promocion:

* L os medios de comunicacion de masas (television, cine, radio, etc.).
* Los pequerios medios (afiches, videos, etc.).

* Contacto «cara a cara», especialmente a través del trabajo grupal.

Ejemplos de este tipo de accion: campana publicitaria sobre el dengue, spot televisivo
sobre las formas de transmision del VIH-SIDA, clase de educacion para la salud, etc.

Existen muchas campafas publicitarias, llevadas a cabo por organismos estatales o
empresas que tienen por objetivo promover la salud. Veamos algunos ejemplos:

uso OBLIGATORIO

PROHIBIDO EL PASO A TODA
PERSONA AJENA A LA OBRA

Ciudad de
“ﬁf Sunchales

Sequridad laboral - Accadida el 1706
hitps/commonswidmediacg/wki/FePrevenciondenesgosiabolesipg

o

1.-Palma contra 2. Palma contra 3.-Palmas dedos
entrelazados

Eqie

4.-Dorso contra 5.-Rotacién del 6. -Pumu de los

palma pulgar
Higiene de manc
https://www.flickrcom/phot abiria/23915542966
Accedida el 17/05/2016

Las acciones de promocion y prevencion de salud no involucran solamente al sector
sanitario. También intervienen el sector educativo, los medios de comunicacion, empresas,
fuerzas armadas, efc.

521
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Acciones de prevencion

Se suelen considerar tres niveles de prevencion segun los objetivos que se intenten
lograr: primaria, secundaria y terciaria:

.22,

Prevencion primaria: el objetivo de este tipo de accion es el de proteger la salud
evitando la aparicion y propagacion de una enfermedad sobre la poblacion o los
ambientes sanos.

La prevencion primaria se realiza antes de que aparezca una enfermedad.

Estas medidas estan destinadas a toda la comunidad v son llevadas a cabo por el
sistema sanitario, educativo y por los individuos. Algunos gjemplos son:

* Vacunacion.

* Educacion sanitaria.

* Potabilizacion del agua.

* Higiene de manos.

* Higiene de los alimentos y la vivienda.

» Control de excretas.

* Desratizacion y desinsectacion.

* Uso de insecticidas para combatir a los mosquitos.
* Buena alimentacion.

* Prohibicion de tirar basura a un rio.

* Orientacion para el uso del tiempo libre, etc.

Prevencion secundaria: son aguellas acciones que pueden detectar una enfermedad
en su minima expresion logrando una temprana identificacion del dafo v el inicio
de un tratamiento precoz, es decir gue son estudios gue se realizan para saber si
un individuo tiene una enfermedad que aun no se expresd con sintomas y signos. El
resultado de estos estudios puede arrojar la presencia o no de la enfermedad.

La prevencion secundaria se realiza cuando se sospecha gue puede existir una
enfermedad.

La deteccion e identificacion de una posible enfermedad se lleva a cabo mediante
tres tipos de acciones:

1 El examen médico periodico de individuos sanos.

2) El examen medico selectivo de aquellas personas gue, por antecedentes
hereditarios, familiares o ambientales estan mas expuestos al riesgo de padecer
determinadas enfermedades, como por ejemplo hipertension, diabetes, etc.

3) Deteccion de casos de alto riesgo para proteger a determinadas personas de
los peligros a los gue estan expuestas. Ejemplo: embarazadas, trabajadores cuya
tarea hace que tengan mas posibilidades de padecer ciertas enfermedades, etc.

La deteccidon precoz de enfermedades es el principal objetivo de la prevencidén
secundaria. Algunos ejemplos son:

» Realizar mamografias en mujeres mayores de 40 anos para detectar cancer de mama.

* Analisis en recien nacidos para detectar enfermedades congénitas.
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* Analisis de antigeno prostatico PSA en hombres para detectar cancer de prostata.
+ Placa de torax.

* Colposcopia v papanicolaou.

* Analisis de sangre.

* Consultas periddicas al medico, etc.

Prevencidn terciaria (recuperacion, rehabilitacién y /o reinsercién social): Son
acciones gue se ejercen sobre las personas gue han perdido su salud, por haber
contraido una enfermedad, o sobre el ambiente que ha sufrido alguna alteraciéon o
contaminacion.

La prevencién terciaria se realiza después de que se manifiesta una enfermedad.

Si el tratamiento es el adecuado v el organismo responde en la forma esperada se
produce la recuperacion gue permite al individuo alcanzar el grado de salud gue
tenia antes de padecer la enfermedad.

Si a pesar de las acciones de recuperacion, esta no es total y se presentan secuelas’,
deben iniciarse otro tipo de acciones.

Cuando se habla de secuelas transitorias se llega a un tratamiento de rehabilitacion
teniendo como objetivo que |la persona afectada pueda volver a la vida activa con
la mayor capacidad psicofisica posible.

Cuando las secuelas son permanentes, ya no se vuelve al estado de salud original
sino gue se logra otro estado de salud que requerira de la reinsercion social del
individuo.

Esto se lleva a cabo mediante tratamientos o rehabilitacion para que la persona
logre recuperarse.

Algunos ejemplos son:
+ Tratamiento
- Atencion médica y paramédica del enfermo.
- Atencion buco-dental.

- Prescripcion de medicamentos, cirugias, radioterapia (en personas con
cancer, etc).

* Rehabilitacion y reinsercion laboral
- Kinesiologia.
- Psicoterapia.
- Terapia ocupacional.
¢Cual es la diferencia entre recuperacion y la rehabilitacion y reinsercion social?

+ Recuperacidén: el objetivo es restablecer el equilibrio de la salud de una
persona. Por ejemplo, una persona que sufre una infecciéon se recupera al recibir
tratamiento con antibioticos.

+ Rehabilitacién y reinsercion social: el objetive es reinsertar a la persona a su
funcion social, integral. Esta destinada a tratar las secuelas de la enfermedad. Se
restituyen las capacidades fisicas, psiquicas y sociales.

* Secuela: trastorno o lesion gue queda tras la curacion de una enfermedad o un traumatismo, v gue es consecuencia de ellos. DRAE.

.23.
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GUIA DE ACTIVIDADES N°17.
Tema: Los entornos virtuales de aprendizaje (EVA).
Objetivos:
> Comprender el concepto de EVA, sus caracteristicas y usos.
> Aprender términos referidos a la educacion en medios digitales.

Capacidades a desarrollar: Comprension lectora. Pensamiento critico. Responsabilidad y

compromiso. Trabajo con otros.
Consignas:
1. Realiza una lectura global del material de lectura y responde:
a) Defina qué es un EVA.
b) ;Qué facilita un EVA?
c) ;Qué diferencia existe entre un EVA y un aula virtual?

d) Resuma las caracteristicas de los EVA.

MATERIAL DE LECTURA GUIA N°17.

78



ENTORNOS VIRTUALES DE APRENDIZAJE

éQué es un EVA?

Se utiliza EVA, para sefialar a los Entornos Virtuales
de Aprendizaje. Un EVA es un entorno de aprendizaje mediado
por tecnologia, que transforma la relacién educativa y le agrega
nuevas posibilidades para optimizar el aprendizaje.

A través de una accién tecnoldgica, se facilitard no solo la
comunicacion y el intercambio, sino, ademas, la gestién y la
distribucién de la informacion.

Los ambientes o entornos virtuales de aprendizaje son
instrumentos de mediacidon que posibilitan las interacciones
entre los sujetos y median la relacién de éstos con el
conocimiento, con el mundo, con los hombres y consigo mismo.

Las tecnologias de la informacién y la comunicacion
(TIC) aplicadas a la educacién y a la creacién de entornos
virtuales de aprendizaje nos dan la posibilidad de romper las
barreras espacio-temporales que existen en las aulas
tradicionales y posibilitan una interaccion abierta a las
dindmicas del mundo.

En su estudio sobre Los entornos virtuales de aprendizaje
como instrumento de mediacién, Sudrez Guerrero define
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los entornos virtuales como "un sistema de accion que basa
su particularidad en una intencion educativa y en una forma
especifica para lograrlo a través de recursos disponibles. Esto
es, un EVA orienta una forma de actuacién educativa dentro
de unos margenes tecnolégicos”.

En definitiva, un EVA facilita:

. las posibilidades de acceso a la informacién y a la
comunicacion (material digital e hipertextual);

. la libertad del estudiante para orientar su accion, en tanto
un entorno virtual amplia su concepcién del qué, dénde y
con quiénes se puede (y es necesario) aprender;

. la relacién con las tecnologias, asi como las posibilidades de
aprender con la tecnologia y aprender de la tecnologia;

« lainteraccion con las TIC, que ponen en evidencia que estas
modifican las estrategias de pensamiento, sus formas de
representacién, las estrategias de meta-cognicién, las
formas de ver el mundo vy ciertas habilidades de
procesamiento y comunicacion de la informacién, que
efectivamente sirven de guia del proceso de aprendizaje;

. una re-conceptualizacién del concepto de aula, de clase, de
ensefianza y aprendizaje;

. una forma renovada de comprender la interaccion entre
estudiantes, ya que la eleva exponencialmente a multiples
posibilidades -y limitaciones- de comunicacién que sélo
pueden hacerse con esta tecnologia y no con otras;

. la posibilidad de mejorar algunas habilidades cognitivas que
dependen directamente del estimulo especifico de cada
herramienta, ampliando el repertorio de lo que podemos
pensar y hacer cooperativamente;

. las representaciones simbdlicas y herramientas complejas
de actuacion basadas en la interaccién cooperativa entre
personas.

Hemos de tener en cuenta que la parte mas importante del EVA
es la que hace referencia al Aula Virtual y, por ello, son
numerosas las ocasiones en que la confusién hace usar
indistintamente un término u otro (aunque siempre hemos de
tener en cuenta que el EVA es el espacio que se obtiene con un
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programa de gestion del mismo determinado y el Aula Virtual
engloba especificamente el material para los alumnos).

Por tanto, entenderiamos como aula virtual (fuente) dentro del
entorno de aprendizaje, consta de una plataforma o software a
través del cual el ordenador permite la facilidad de dictar las
actividades en clases, de igual forma permitiendo el desarrollo
de las actividades de ensefianza y aprendizaje habituales que
requerimos para obtener una buena educacién. Como afirma
Turoff (1995) una “clase virtual es un método de ensefianza y
aprendizaje inserto en un sistema de comunicacion mediante
el ordenador”. A través de ese entorno el alumno puede
acceder y desarrollar una serie de acciones que son las propias
de un proceso de ensefianza presencial tales como conversar,
leer documentos, realizar ejercicios, formular preguntas al
docente, trabajar en equipo, etc. Todo ello de forma simulada
sin que medie utilice una interaccion fisica entre docentes y
discentes.

Tipos de EVAs.

Los EVAs pueden clasificarse en dos grandes tipos: sincrénicos
y asincrénicos. Sin embargo, las fronteras van borrdandose cada
dia mas.

En términos generales, se puede decir que un EVA
asincroénico basa la mayor parte de su actividad en la
interactividad a través de foros y mensajeria. Los sincrénicos,
por su parte, plantean encuentros que se realizan al mismo
tiempo: a través del chat o la videoconferencia.

Moodle -como analizaremos en los bloques siguientes- nacié
como un entorno asincroénico; sin embargo, se le han ido
agregando con el tiempo algunas herramientas de interaccién
sincronica, tales como el chat.
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Caracteristicas de los EVAs.

Para Boneu (2007) hay cuatro caracteristicas basicas, e
imprescindibles, que cualquier plataforma deberia tener:

& Interactividad: conseguir que la persona que esta usando la
plataforma tenga conciencia de que es el protagonista de su
formacion.

« Flexibilidad: conjunto de funcionalidades que permiten que el
sistema tenga una adaptacioén fécil en la organizacion donde se
quiere implantar, en relacion a la estructura institucional, los
planes de estudio de la institucién y, por ultimo, a los
contenidos y estilos pedagdgicos de la organizacion.

& Escalabilidad: capacidad de la plataforma de funcionar
igualmente con un numero pequefio o grande de usuarios.

& Estandarizacion: posibilidad de importar y exportar cursos en
formatos estandar como SCORM.

La comunidad Moodle.

Alrededor de Moodle existe una comunidad en la que pueden
participar los usuarios. Moodle.org es un espacio donde la
mayor parte de los usuarios de Moodle se encuentran para
compartir, construir y aprender sobre esta herramienta.

En rigor, la Comunidad Moodle es una Comunidad de
Aprendizaje o Comunidad de Practica en la que programadores
de todo el mundo colaboran, aportando nuevas ideas, mejoras
y recursos. Los usuarios contribuyen con sus comentarios sobre
las prestaciones existentes o con sugerencias de mejoras a
partir de su experiencia.

| — —
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Otras plataformas.

{- & )

Moodle no es el unico entorno virtual de aprendizaje. En las
siguientes paginas, encontrardan mas informaciéon sobre estas
plataformas:

e-ducativa http://www.e-ducativa.com/

Claroline http://www.claroline.net

Dokeos http://www.dokeos.com/

Drupal http://drupal.org/

ATutor http://atutor.ca

Blackboard http://www.blackboard.com/

GUIA DE ACTIVIDADES N°18.
Tema: Las alfabetizaciones digitales. Los nativos digitales y los inmigrantes digitales.
Objetivos: Comprender y aplicar los conceptos ligados a la alfabetizacién digital.

Capacidades a desarrollar: Comprension lectora. Pensamiento critico. Responsabilidad y

compromiso. Trabajo con otros.

Consignas:

1. Realiza una lectura global del material de lectura y responde:

a) Diferencia alfabetizacion basica, funcional-social y digital o multimedia.
b) ;Quiénes son los nativos? ;Y los inmigrantes digitales?

c) ¢;Quiénes son los residentes y los visitantes digitales?

MATERIAL DE LECTURA GUIA N°18.
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LA ALFABETIZACION DIGITAL: UN APRENDIZAJE

PARA EL SIGLO XXI.

Hasta la irrupcion de las Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacion (TIC) como herramientas de uso cotidiano para una
parte importante de la poblacién, la alfabetizacion en el aula ha
sido mayoritariamente entendida bajo dos posibles formas. La
conocida como alfabetizacion basica, que implicaba para el alumno
asimilar los conocimientos necesarios para decodificar un mensaje v,
también, el aprendizaje de la correspondencia entre una grafia (o
simbolo) determinada y su fonética correspondiente y la conocida como
alfabetizacion funcional y social, que implica la comprensién de un
texto escrito y la discriminacién, por parte del lector, de sus aspectos
mas relevantes. Aunque ahora, inmersos como estamos en un
mundo interconectado, e hipermediatizado, a través de las TIC
este binomio oficial ha dado visibilidad a otras alfabetizaciones,
consideradas minoritarias por algunos sectores educativos,
como son lacritica, la informacional o la audiovisual, y que
pueden agruparse bajo el paraguas de la mas demandada de
todas ellas: la alfabetizacion digital o multimedia.

Sobre nativos, residentes, inmigrantes y visitantes
digitales.

En el afo 2001, Marc Prensky bautizaba por primera vez
como “Nativos digitales” a todos aquellos nacidos en algunos
paises del primer mundo a partir del affio 1995 y hasta hoy.
Segun este articulo de Prensky, esta acepcién se debia a que el
desarrollo emocional y racional de estos "Nativos” se habia
dado en un entorno sociocultural en el que el uso de las TIC ya
era habitual. Lo que implicaba una serie de diferencias en lo que a




forma de pensar y aprender se refiere respecto a los nacidos entre 1940
y 1995, que fueron rebautizados comparativamente como
“Inmigrantes Digitales”. Estos Nativos se definian por sus
capacidades, en grados muy superiores a las de los Inmigrantes
digitales debido a su uso habitual de las TIC, para la multitarea y la
rapida asimilacion de grandes cantidades informacion. Una serie de
caracteristicas que explicaban la escasa motivaciéon del alumnado en el
aula, debido al puro aburrimiento que les generaba adaptarse a unos
ritmos de aprendizaje si no mas lentos, si incompatibles con su propia
forma de aprender fuera del aula con estas tecnologias. Lo que llevo a
gue, segun Prensky (2001): "Los estudiantes de hoy ya no son la
gente para la que nuestro sistema educativo estaba disehado
para ensenar”.

Categodrica afirmacion que, al igual que la dicotomia establecida entre
Nativos e Inmigrantes, generd un gran numero de respuestas: desde
los “New Millennium Learners” o “Aprendices del nuevo milenio”
argumentados por Francesc Pedré en 2006, hasta la mas robusta
oposicion conceptual a los términos “Nativo” e “Inmigrante” digitales,
alcanzada en 2011 por David S. White y Alison Le Cornu con un nuevo
binomio: el de "Residentes” y “Visitantes” digitales. Los
“"Residentes” asumian las TIC como un “lugar” en el que expresar
sus opiniones de forma libre, establecer lazos comunitarios a través de
las redes sociales, asimilando, en definitiva, su actividad a través de
las TIC como una parte mas de su realidad personal. Por el
contrario, los "“Visitantes” contemplaban el uso de estas
tecnologias como un aparte de sus actividades y vidas “reales”
fuera de la Red de Internet. Esta nueva vision reafirmaba la
creciente corriente de opinién que contemplaba esta cuestiéon en
términos de wuso acostumbrado de estas tecnologias que,
efectivamente, habian establecido una creciente brecha digital entre
aquellos que sabian manejarlas y valerse de ellas y aquellos que no, y
gue necesitaban aprender sobre ellas para poder sobrevivir en un
mundo progresivamente mediatizado, v filtrado, a través de las TIC.




Las nuevas alfabetizaciones digitales.

La alfabetizacidon en los tiempos actuales no puede entenderse
Unicamente como la capacidad para leer y escribir. Estos nuevos
contextos digitales implican la necesidad de una alfabetizacion
digital que supere la tradicional, basada en la lecto-escritura, y que
sirva de preparacién para la vida en esta sociedad digital (Gutiérrez
y Tyner, 2012), en la que los procesos sociales y culturales estan
siendo alterados. Asi lo considera también el investigador Echeverria,
cuando habla de “una revolucién tecno-cientifica que modifica las
practicas humanas, incluida la vida cotidiana” (Echeverria, 2008:
173).

Hablamos de multialfabetizaciones, alfabetizacion digital,
alfabetizacion mediatica, transformadora “en definitiva, estar
alfabetizado digitalmente es poseer la capacitacion imprescindible
para sobrevivir en la sociedad de la informacidon y poder actuar
criticamente sobre ella”. (Casado)

En esta sociedad marcada por las tecnologias, las personas en situacién
de exclusion social necesitan capacitarse, desarrollarse y empoderarse
en el contexto mediatico y digital sin el que ya no es posible vivir en
sociedad, con todo lo que ello implica: encontrar un empleo, conversar,
estudiar, participar.

GUIA DE ACTIVIDADES N°19.
Tema: Los adolescentes y las redes sociales. Los riesgos de las redes sociales.
Objetivos:
> Comprender el origen de las redes sociales.
> Conocer los riesgos de las redes sociales como los consejos para un buen uso de las mismas.

Capacidades a desarrollar: Comprension lectora. Pensamiento critico. Responsabilidad y

compromiso. Trabajo con otros.

Consignas:

1. Realiza una lectura global del material de lectura y responde:

a) ;Cual es el principal objetivo de las redes sociales?

b) ;Por qué el término “amigo” tiene un significado diferente al tradicional en las redes sociales?
¢) Resume |a historia de las redes sociales.

d) ;Por qué los jovenes eligen esta nueva forma de comunicacion?
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e) ;Cuales son los riesgos del uso de las redes sociales para los adolescentes?
f) ;Qué consejos deben seguir los adultos? ;Y los adolescentes?

MATERIAL DE LECTURA GUIA N°19.

Los adolescentes y las Redes Scclales / 3

¢Qué son
las Redes Sociales?

Las redes sociales son “‘comunidades vir-
tuales”. Es decir, plataformas de Internet
que agrupan a personas que se relacionan
entre si y comparten informacion e intereses
comunes. Este es justamente su principal
objetivo: entablar contactos con gente, ya
sea para re encontrarse con antiguos vincu-
los o para generar nuevas amistades.

Pertenecer a una red social, le permite al
usuario construir un grupo de contactos, que
puede exhibir como su “lista de amigos”.
Estos amigos pueden ser amigos personales
que él conoce, 0 amigos de amigos. A veces,

también, son contactos que se conocieron
por Internet. ~

= 99

. Gk
El término amlgo Pl -
en las redes sociales, e
significado diferente al tradicion

i s redes SO-
{ da real. En la .
cibe en la Vi o
‘gales “amigo’ s todo aque! queat;aen E
invitado a visitar el smg Qersonmane'a:
ed. Y funciona dela sng_unente ot
run .usuario envia mensajes a dife o
personas invitandolas 2 ve:‘ V?e:; o
tan, se CO .
os que acep ' ks
‘:ami;os" y repiten el procesoé m’v\n;? o
\ os a esa red. Ash 7T
a amigos suY A e i

{ na
reciendo el . -
(c:ie miembros en la comunidad Y

enlaces en la red.

¢ Como y cuando surgieron?

El primer antecedente se remonta a 1995,
cuando un ex estudiante universitario de
los Estados Unidos creo una red social en
Internet, a la que llamé classmates.com
(compafieros de clase.com), justamente pa-
ra mantener el contacto con sus antiguos
companeros de estudio.

Pero recién dos afios mas tarde, en 1997,
cuando aparece SixDegrees.com (seis gra-
dos.com) se generaen realidad el primer sitio
de redes sociales, tal y como lo conocemos

hoy, que permite crear perfiles de usuarios y
listas de “amigos”.

A comienzos del ano 2000, especialmente
entreel 2001 yel 2002, aparecen los primeros
sitios Web que promueven el armado de re-
des basados en circulos de amigos en
linea Este era precisamente el nombre que
se utilizaba para describir a las relaciones
sociales en las comunidades virtuales. Estos
circulos se popularizaron en el 2003, con la

llegada de redes sociales especificas, que

se ofrecian ya no solo para re encontrarse
con amigos o crear nuevas amistades, sino
como espacios de intereses afines.

En la actualidad existen mas

de 200 redes sociales, con

mas de 800 millones de usuarios
en todo el mundo. Una tendencia

que crece cada mes.

Comunicacion (porque estimulan el dialogo)

Comunidad (porque permiten integrar grupos afines)

Cooperacion (porque promueven acciones compartidas)
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Los adolescentes y las Redes Sociales /5

¢ Cuales son las mas conocidas?

Existen redes de todo tipo. Las hay artisticas,
profesionales, musicales, de universidades...
Hay redes para cada tema.

Sin embargo, las redes mas populares en
los Ultimos afios no responden a un tema
especifico. Son redes cuyo objetivo es reen-

Facebook
(www.facebook.com): Es
la mas popular en |a ac-
tualidad. Fue creada en
el afio 2004 por e;tudlan-
tes de la Universidad de
Harvard, en Estados _Um-
dos. Hoy en dia funciona
como una red para hacer
nuevos amigos o re en-
contrarse con antiguos.
Los usuarios publican
informacion personal Yy
profesional, suben fotos,
comparten musica o vi-
deos, chatean y son par-
te de grupos segun inte-
reses afines.

Las redes en cifras...

Twitter.

contrarse con viejos amigos o conocer
gente nueva.

Las redes sociales mas visitadas por los
jovenes y con mayor crecimiento en los
ultimos afos son Facebook, MySpace y

Twitter No es
/ T (www.t \\::r masivas
,(\JWWW'MYSDace.come aun de S : ‘emen:;?(')
8ci6 en 2003 y og g gp. | P70, |as que MES O
gunda mas vyisi una d¢ F os anos, 48
= S visitada de los UMiMOS 006.
- emet. Si bien se de- e e Na s ue
ggﬁ €OMo un sitip social, %EL articular '\gsqen
o O SU popularidad al cmite a 10 uar nsaje
ra r;rt'}'g:"ccrear perfiles pa- v?ar mini-textos:  ados
0S, convirtiéng ves denor’ -,
S€ en una plat e muy B0 Ridia
I aforma de “ ts”, 0 ta
PCF)C;T‘OCIOQ de bandas. 1 4gecarad es. Las g?cu
> suarios de esta req ticas dicen A1 o
Pueden subir escucha ¢ a e
Mmusica en fo r \an ™

ma legal,

Otras redes sociales muy populares entre los adolescentes
son: Sonico, Orkut, Flickr, Yahoo 360°, DevianART (artistica)

y Linkedin (profesional).

Al afo 2009, mas de 850 millones de personas en todo el mundo, estaban en alguna

Red Social. ;Como se distribuyen los usuarios entre las diferentes redes?' Las dos mas
populares, como dijimos, atraen a la gran mayoria:

Facebook: 400 millones.

)]

En la Argentina, existen mas
de 7 millones de usuarios de Facebook.

r) MySpace: 274 millones

Luego, existen ofras redes sociales, de menor cantidad de usuarios.

* Twitter: 105 millones
¢ hi5: 80 millones

* Tagged.com: 70 millones

(W Datos a febrero de 2010

» Orkut: 67 millones
Linkedin: 43 millones
Flickr: 32 millones
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Fotolog: 20 millones
* Sénico: 17 millones
DevianART: 9 millones



Los adolescentes y las Redes Sociales / 7

¢Cada cuanto usan las redes sociales los adolescentes?

La mayoria de quienes :

estanenalguna | | = W
red social son jovenes. . :
El 80 por ciento de los

en todo el mundo, tiene
entre 12 y 30 afos.

Y la frecuencia de uso
entre los adolescentes .
(12a19) es muy alta. =

usuarios de redes sociales ] ), l

de los chicos visita la red dia por medio

la visita a diario

la visita una vez por semana g Q
4
L

C
¢ Por qué son tan populares entre los jovenes? u
Cada dia mas adolescentes eligen unirse a una red social. :
Su crecimiento en los Ultimos afios llegd de la mano de la j Porque quieren
llamada Web 2.0, que propuso un nuevo uso de Internet. ' _ construir su
Hasta el afio 2000, la Red permitia basicamente buscar in- propia pagina web
formacion. La Web 2.0 posibilita —ademas- la producciény ‘
el intercambio de contenidos por y entre los usuarios. ~
¢ Por qué los j6venes eligen esta nueva forma de comuni- ‘ ) Para tener
cacion? Los adolescentes —segun explican ellos mismos- mas amigos

estan en las redes sociales por dos motivos:

“Estoy en una red social...”

“Para tener mi sitio personal”

* Porque es como un juego y me divierte.

Porque cuento quién soy y, a veces,
quién me gustaria ser.

Porque subo fotos, videos y musica para
compartir con otros.

* Porque dejo comentarios en el sitio de
otras personas.
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“Para construir una red de amigos”

Y reencontrarme con gente que hace
mucho tiempo no veo.

» Para estar al dia con mis amigos de la

vida real.

» Para chatear y enviar mails a traves de

lared.

Para estar en grupo y conocer gente
nueva.

Para enterarme de eventos y novedades.

» Para agrandar mi grupo de “amigos” con

amigos de amigos.

Para organizar reuniones.



8 / Los adolescentes y las Red

En Internet En las Redes Sociales

El riesgo mayor con Internet, como dijimos, es Como las redes sociales se organizan en
que los chicos y adolescentes no siempre torno a las paginas web de los usuarios,
son conscientes de lo que puede ocasionar los riesgos mas frecuentes en este caso,
un uso no responsable de la web. La confianza tienen que ver con la construccion y el
que tienen en ellos mismos es superior a la po- contenido de los sitios personales.
sibilidad de pensar en situaciones dificiles que Algunos riesgos son:

puede generar la Red. Esto hace que las pre- — —
venciones y recaudos que los chicos toman i o8
respecto de Internet, sean menores. Un estudio Abrir los sitios para que cualquiera 10 \
entre adolescentes argentinos reflejé que... pueda ver.

- “\ | Dar mformacn()n personal

o o
: as-
95% no cree en los riesgos de Internet Subir fotograflas _pr°p|a§e°| :{.?y:dad &
90% se siente inmune frente a lo que que reﬂejen situaciones
puedan encontrar. Hacerse “amigos’ " de gente que no

75% cree en todo lo que dice la Red. conacen. R

o, Cree que sblo amigos ven su pagi- Encontrarse se en persona COF? cE;"“QOS
60% 3 personal. | que sélo conocieron en la Re
90 dice que en su casa no hay reglas St o o

© de uso. y En Estados Unidos, una investigacion

del 2008 reflejo que el 30 por ciento de
Los adolescentes —como se ve- no suelen ser 108 adplescuentqs gue usan Internet se
conscientes de los riesgos que puede traer un  comunican ‘on Imoe con personas que no
uso no responsable de las redes sociales. Y ¢onocen.Y un 10 % de ellas ha establecido
aun, quienes tienen informacion sobre estos Vinculos mas estrechos.

riesgos, no siempre trasladan lo que saben, a yp estudio entre paises de la Union

lo que hacen en Internet. de los adolescentes suele dar informacion
s d|cen D personal en Internet y casi un 10 por ciento
En sus propias Pa|abra 2 . se encuer_]tra personalmente con gente

il “Los riegos son manejables S que conocio en la Web.

\ fianza, SOY habil con la tecnolod Una encuesta internacional realizada entre
\ “Me tengO con importante conocer gente, los mas jovenes para saber que contenidos
\\ “Es mas | Pga ren los 1 esgos , — | incluyen en sus sitios personales, dice que

en - -
\ - quep i pagina para en sus paginas web. ..
“Me gusta gbrir mi p
\ ue la vean todos™ ST : : A
\ b qué riesgos pueda tener 80% menciona su ciudad.
7 =« a an 3
B 'Zstgr en una red social”. = 60 % sube fotos propias.
‘ de os
\\ T 9a red socialeslar eSPO"saIb’sos , 30% da el nombre de su escuela.
ontrO a A ;
\ riesgos y los U™ | obiiisizate 20% admite el consumo de alcohoal.

—

Compartir informac

oci
e con descon
q:wr::rrsson \os mayores riesgos 10% usa su nombre completo.
viaa

uso de \as Redes Sociales. L/ y

ersonal ¥ o, Feconoce el -
e idos en 12 10% consumo de cigarrillos.
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9 / Los adolescentes y las Redes Scciales Los adolescentes y las Redes Sociales / 9

¢ Qué se puede hacer? Redes Sociales,

cion a las : ;
La principal recomendacién para E:sr::‘agerencias especificas son
los adultos es siempre el dialogo. //;m/
Conversar con los chicos acerca No dar informacion per
del uso que hacen de Internet, w
estar al tanto de las paginas que No subir fotos P! =
visitan, saber con quiénes cha- W
tean y qué informacion suben a M
sus sitios, es la mejor manera de n desconocldos P

= 2 tarse €O
acompaiiar a los mas jovenes ante | gohas na con gente queé
cualquier situacion dificil que se les No encontrarse en perdsoen ed.
pueda presentar. hayan conocido

o ..~ . Separarlos por conocidos, familia, amigos, escuela, etc. Y asi,
w0 cuando las listas estén armadas, el usuario puede decidir quién
LGl S8 puede ver qué cosas.

Configurar la lista de manera de determinar quién podra ver la
informacion que se sube a la red social. Hay datos que solo podran
ver los familiares, otros los amigos y los menos privados, los que
no comprometen, los conocidos.

Decidir
que se
permite ver

Lo ideal, dicen los especialistas, es no subir a una red social la
o« direccion ni el nimero de teléfono. Para aquellos que aun asi,
. .- prefieren hacerlo, lo mejor es que seleccionen cuidadosamente
quiénes podran ver estos datos.

No es necesario —y a veces no es conveniente- estar siempre
disponible en una red social. El usuario puede configurar su
pagina para que solo los amigos, o solo los familiares puedan
encontrarlo. Y de esta manera evitar a los menos conocidos.

No estar
siempre
disponible

Ademas, los adultos de la familia pueden...

Conversar

con los chicos para
distinguirjuntosqué
tipo de informacion
puede ser publicay
guién puede llegar
a verla.

Informarse

antes de crear el
perfil de usuario
y hablar con los
adolescentes sobre
lo que significa la
privacidad.

Explicarles

los riesgos de subir
fotos personales y
de otros a Internet.

Ingresar

—como adultos-ala
red e interiorizarse
respecto de su fun-
cionamiento para
poder dialogar mas
sobre ello con los
chicos.
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